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TABEL CRONOLOGIC 


La 31 august, s-a náscut Maria Montessori, in localitatea Chiara- 
valla, regiunea Ancona, unica fiicá a lui Alessandro Montessori 
si Renilde Stoppani. 


La virsta de 14 ani, intentioneazá sá deviná inginer. Trecind 
peste prejudecáfile vremii si ínvingind opozitia cercurilor scolare, 
izbutegte sá intre, pe bazá de examen, ca elevá la y>coala teh- 
nicá Michelangelo Buonarroti“ din Roma, cu toate cá ín scolile 
tehnice se primeau numai báieti. Íntre timp, insá, isi schimbá 
hotárirea, simtindu-se atrasá de mediciná. Dupá absolvirea stu- 
diilor liceale, se zbate sá se inscrie ca studentá la. Facultatea de 
mediciná. Pe vremea aceea, nici o femeie nu era primitá ca stu- 
dentá la aceastá facultate; ea a cerut audientá ministrului edu- 
catiei, Baccelli, un medic si chirurg de renume mondial. Acesta a 
primit-o cu bunávointá, insá i-a ráspuns fárá ocol cá nu va putea 
sá intre la Universitate ca studentá la mediciná. La despártire, 
Maria Montessori i-a zis : ,Voi studia medicina !“. Si la urma ur- 
melor asa a reusit sá facá. A frecventat cursurile, a trecut exa- 
menele teoretice si practice, iar ín 1896 a obtinut diploma ín 
mediciná si chirurgie, devenind prima femeie medic a Italiei. In 
acelasi an, ia parte, ca delegatá a organizatiilor feminine din mis- 
carea muncitoreascá italianá, la ,Congresul pentru drepturile 
femeii“, care s-a tinut la Berlin. La acest congres, a adus ,salutul 
proletariatului italian pentru Societatea socialistá“, a vorbit des- 
pre ,situatia femeii ín capitalism* si a propus motiunea : poe va 
organiza ín fiecare tará, prin sindicate reprezentative, o actiune 
practicá eficientá pentru egalizarea salariilor muncitoarelor cu cele 
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1896—- 
1898 


1897 


1398 


1898— 
1900 


1900 


1900— 
1907 


1901 


1902 


1903 


1904— 
1916 


1906 
1907 


ale muncitorilor*, Formulind aceastá revendicare, ea spunea, prin- 
tre altele : ,Sustin din toate puterile ca principiul echitátii sá fie 
aplicat ín mod universal : la muncá egalá, salariu egal* !, 

In timpul stagiului de spital, este impresionatá de soarta copiilor 
cu deficiente psihice adunati in ospiciul din Roma si ia hotárirea 
de a se dedica studierii unor metode rationale pentru recuperarea 
lor si redarea lor societátii ca membri folosifori, ín limitele capa- 
citátilor lor dezvoltate prin educatie. Ín acest scop, face studii 
suplimentare de psihologie, psihiatrie si antropologie, sub con- 
ducerea lui Giuseppe Sergi, intemeietorul primului Institut de 
psihologie experimentalá din Italia, in 1876, la- Roma, inainte ca 
Wilhelm Wundt sá fi creat primul laborator de psihologie experi- 
mentalá din lume, in 1879, la Leipzig. 


la parte la Congresul national italian de mediciná de la Torino, 
unde face comunicári cu privire la cercetárile sale ín domeniul 
educatiei copiilor deficienti mintal. 


la parte la primul Congres al profesorilor de scoalá elementará 
de la Torino, unde sustine teza cá problema tratamentului copii- 
lor deficienti nu este numai o problemá strict medicalá, ci mai 
ales o problemá socialá si pedagogicá. 

Din imputernicirea guvernului italian, care a creat ,S$coala nor- 
malá ortofrenicá* din Roma, se ocupá cu organizarea si condu- 
cerea acestei scoli, destinatá pregátirii specialistilor in educatia 
copiilor anormali. 

Tine cursuri de antropologie si de igiená la ,Scoala normalá pen- 
tru inváfátoare”“ infiintatá la Roma. 


Practicá medicina si fine cursuri de antropologie pedagogicá la 
Universitatea din Roma. 


In dorinta de a studia mai aprofundat, si din punctul de vedere 
al pedagogiei generale si al filozofiei, problema educatiel, se in- 
serie ca studentá la Facultatea de filozofie a Universitátii din 
Roma. 


la parte la cel de-al doilea congres pedagogic de la Napoli, unde 
face comunicári cu privire la cercetárile sale pedagogice. 


Apare prima editie a lucrárii sale Antropologie pedagogicd. 
Functioneazá ca docentá de antropologie la Universitatea din 
Roma si ca profesoará la ,,$coala normalá superioará“ din Roma. 
Isi íncepe experimentele pedagogice cu copii normali. 


La 7 ianuarie, inaugureazá prima scoalá montessorianá pentru 
copii mici normali, denumitá ,Casa dei bambini“ (,Casa copii- 


i Vezi Maria Montessori, A centenary Anthology (1870—1970), Association Montes- 
sori Internationale, Amsterdam, 1970, p. 9, 14. 
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1908 


1909 


1911 


1913 


1914 


lor* *), ín cartierul muncitorese San Lorenzo de la periferia Romel, 
strada dei Marsi, 93. 

Din acest an au luat fiintá numeroase ,Case dei bambini"“ ín Italia 
si ín mai toate tárile din lume, cu copii de toate rasele, pe toate 
continentele. 


Ín mai, tine un ciclu de conferinte la ,Societatea Umanitaria* 
din Milano, cea mai mare institutie de asistentá socialá pentru 
muncitori din Italia, fondatá de M. Loria, pentru ridica- 
rea nivelului de viatá material si cultural al muncitorilor. Cu 
acest prilej, a dezvoltat conceptul cá ,omul nu este numal un 
produs biologice, ci si un produs social, deci procesul de sociali- 
zare incepe din prima copilárie". 

La 18 octombrie, inaugureazá ,Casa copiilor* de la ,Umanitaria*, 
sub conducerea elevei sale Anna Macheroni, care va deveni cola- 
boratoarea sa si va contribui la dezvoltarea si ráspindirea metodei 
Montessori. | 


Apare prima editie a cártii sale fundamentale Jl metodo della 
pedagogia scientifica applicato all educazione infantile nelle Cause 
dei Bambini (Metoda pedagogiei stiintifice aplicatá la educafia 
copiilor mici in Casele copiilor), care a avut apoi numeroase editii 
si a fost tradusá ín numeroase limbi. Ín románeste, a fost tradusá 
de institutorul Constantin V. Bufureanu, ín 1914. 

In acelasi an, tine la Cittá di Castello primul curs de initiere a 
educatoarelor ín metoda Montessori. Ín aceeagi localitate si ín 
acelasi an, a apárut o brosurá cuprinzind un rezumat al lectiilor 
sale tinute cu prilejul acelui curs. 


IÍncepe experimentarea metodei Montessori ín scolile elementare, 
in Italia. 


Tine primul curs international Montessori la Roma, din initiativa 
unor membri ai corpului didactic din S.U.A. Au luat parte cursanti 
din mai multe tári. Cel mai numeros grup a fost cel american 
(60 de cursanti). Acest curs a marcat inceputul miscárii mondiale 
montessoriene. Din 1913 píná ín 1951, Maria Montessori a tinut 
30'de asemenea cursuri internationale. 

In acelasi an este numitá membru de onoare al , Montessori Edu- 
cational Association of America“, la propunerea pregedintelui aso- 
ciatiei, omul de stiintá si inventatorul Alexander Graham Bell, 
in casa cáruia functiona o scoalá Montessori. 


Apare, ín limba englezá, prima editie a Manualului de pedagogie 
stiintificáa, sub titlul Dr. Montessori's Own Handbook, ín America, 
ín care se prezintá sistematic si concentrat conceptia montesso- 
rianá despre copilárie si metoda ei de educatie a copiilor mici. Lu- 
crarea va apárea in prima editie italianá abia ín 1921, 


* Casa copiilor* — denumirea montessorianá a grádinitei de copii. (Nota trad.) 
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1915 


1916 


1916— 
1918 


1917 


1918 


1919 


1920 
1921 


Activeazá ín S.U.A. (California), asistatá de eleva sa Hellen Park- 


hurst, care va fi autoarea celebrului sistem educational Dalton 
Plan. 


Apare a doua carte fundamentalá a Mariei Montessori, L'auto- 
educazione nelle scuole elementari (Autoeducafia in scolile ele- 
mentare), continuare a primei sale lucrári din 1909. Ea cuprinde o 
expunere sistematicá a metodei, bazatá pe psihologia copilului de 
virstá scolará (partea 1) si indicatii practice pentru aplicarea me- 
todei ín clasele elementare la diferite materii (gramaticá, lecturá, 
aritmeticá, geometrie, desen, muzicá si prozodie), sub titlul »Teste* 
sistematice pentru dezvoltarea intelectualá in clasele elementare 
(partea a Il-a), precum si douá ,adaosuri“ : Cartella per lo studio 
individuale del bambino (Fisá pentru studiul individual al copi- 
tului), pentru insemnarea datelor biografice, antropometrice, psi- 
hologice, morale etc., dupá modelul fiselor de spital (deci una 
dintre primele fise individuale scolare), si Riassunto delle lezioni 
di didattica date in Roma nella Scuola Magistrale Ortofrenica 
Panno 1900 (Rezumat al lectiilor de didacticá finute la Scoala 
normalá ortofrenicá din Roma in anul 1900). 

Si aceastá lucrare a fost tradusá in multe limbi. in románeste a 
fost tradusá tot de C. V. Butureanu, ínsá numai prima parte, si, 
separat, íntr-o brogurá, cele douá adaosuri sub un titlu schimbat, 
Pedagogia medicalá. Rezumatul lecfiilor de pedagogie predate lu 
Roma, la $coala normalá ortofrenicá, in anul 1900, urmat de un 
carnet pentru studiul individual al copilului. 

In acelasi an, tine un curs ín Spania, la Barcelona, unde va locui 
de aici ínainte timp de douázeci de ani $i va conduce Seminarul- 
laborator de pedagogie. 


Isi imparte timpul si activitatea intre Catalonia (Spania) si S.U.A. 


Sigmund Freud ii propune conducerea unui ,» Institut pentru 
studii asupra copiilor* si o anuntá cá fiica sa, Anna Freud, ,pe- 
dagogá-analistá*, este adeptá a metodei Montessori !. 
Organizeazá, la Napoli, primul centru de studii montessoriene. 
In acelasi an, se infiinteazá asociatia , Amici del metodo Montes- 
sori —- prima asociatie de acest fel in Italia, care se va trans- 
forma ín 1924 ín ,Asociatia nationalá italianá Montessori% (¿Opera 
Nazionale Montessori“). 


Tine primul curs international la Londra, unde va mai tine, la 
fiecare doi ani, cite un curs. 

Tine prelegeri la Universitatea din Amsterdam. 

Tine un curs international la Napoli. 

Ín august, ia parte la celebrul »Congres International pentru Edu- 
cafia Noua“ de la Callais (Franta), unde contribuie, impreuná cu 
Adolphe Ferriere, Ovide Décroly, Roger Cousinet s.a., la redactarea 
»Manifestului* pentru ,educatia nouá“%. Cu acelasi prilej, se inte- 





* Cf. Briefe (1873—1939) von S. Freud. S. Fischer Verlag, 1960. 
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1922 


1923 


1924 


1929 


1930— 
1931 


1931 


1932 


1933 


meiazá Liga Internationalá pentru Educatia Nouá, cu sediul la Lon- 
dra, prin fuzionarea organizatiilor pentru educatia nouá, inclusiv 
»Biroul international al scolilor noi* (1899) si ,New Educational 
Fellowship* (1915). Tot atunci la fiintá revista ,Pour l'ére nouvelle*, 
organ de propagandá pentru ráspindirea ideilor noi despre copii 
si despre educatie. 

Revine ín Italia ín vederea organizárii Scolii normale Montessori 
(Scuola di metodo Montessori) pentru specializarea educatoarelor 
si a invátátorilor in aplicarea metodel. 


Tine un ciclu de conferinte ín Austria, la Viena, care vor constitui 
lucrarea Jl bambino in famiglia (Copilul in familie), ce se va pu- 
blica, in limba italianá, ín 1936. 

Este proclamatá ,doctor honoris causa* la Universitatea din 
Durham (Anglia). 

Se infiinteazá ,Asociatia nationalá montessoriana”“ (, Opera Na- 
zionale Montessori“) la Roma, care va edita, in cursul timpului, 
reviste montessoriene, va organiza congrese, simpozioane, cursurl 
etc. 


Prezideazá primul Congres International Montessori la Helsingór 
(Danemarca). Cu acest prilej, s-a infiintat , Asociatia Internationalá 
Montessori“ (, Association Montessori Internationale“ -— A.M.I). 
Piná ín acest an au existat numai asociatii nationale (cercuri etc.) 
in diferite tári. In articolele 3 si 4 ale ,Statutelor* se aratá cá 
scopul asociatiei este apárarea si promovarea drepturilor copiilor 
in societate, ráspindirea si promovarea metodei de educatie Mon- 
tessori si lupta pentru pace, prin educatia in acest sens a copiilor 
si tineretului. 


Tine cursuri internationale la Roma, la care au luat parte si 
románil. 


Mahatma Gandhi, conducátorul luptei pentru eliberarea Indiei de 
sub jugul colonial, aderá la lupta pentru pace prin educatie orga- 
nizatá si condusá de Maria Montessori si ísi exprimá dorinta ca 
metoda Montessori sá fie dedicatá educatiei copiilor sáraci !. 


Prezideazá cel de-al doilea Congres International Montessori la 
Nisa. la parte activá la cel de-al saselea Congres International al 
»Ligii Internationale de Educatie* (B.I.E.) de la Geneva. 


Apare prima editie a lucrárii Copilul, in limba romána, la editura 
»Cartea Románeasca“, nepublicatá piná atunci ín altá limbá. Lu- 
crarea va apárea dupá aceea mult amplificatá in 1936, in limbile 
englezá si francezá, si abia apoi ín limba italianá, in 1938, si din 
nou ín limba roméána, ín 1938, cu titlul Faina copiláriei. Sub aceste 
douá titluri, cartea a apárut ín numeroase alte limbi, devenind 
una dintre cele mai ráspindite cárti ale Mariei Montessori cu pri- 
vire la psihologia si educatia copiilor. 


i Serisoare din 19 noiembrie 1931, reprodusá ín Maria Montessori, — «u Centenary 
Anthology, A.M.I,, Amsterdam, 1970, p. 39. 
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1934 


1936 


1937 


Prezideazá cel de-al patrulea Congres International Montessori la 
Roma, ultimul ín Italia piná dupá cel de-al doilea rázboi mondial. 
Incepe exilul voluntar al Mariei Montessori, totodatá, persecutia 
regimului fascist impotriva ei si a operei sale, din cauza activitátil 
duse pe plan mondial pentru pace, impotriva pregátirilor de rázboi. 
Se opreste mai íntii ín Spania, apoi in Anglia si, ín sfirsit, se 
stabileste in Olanda, unde familia ei a rámas piná astázi. Apar, 
ín limba spaniolá, Psihoaritmetica si Psihogeometria, in care se 
expune o metodá de autoinstruire, ín domeniul matematicii, ba- 
zatá pe procesul psihologic al cunoasterii, plecind de la senzatii si 
perceptii, de la relaftiile directe cu realitatea materialá, progresind 
píná la cele mai abstracte concepte matematice, urmind o tehnicá 
de lucru specialá, tn care copilul este initiat ín prealabil de cá- 
tre educator. 


la parte la Congresul European pentru Pace, care s-a ftinut la 
Bruxelles (Belgia), unde tine conferinta ,Educatia pentru pace*, 
la 3 septembrie. Se mutá sediul Asociatiei Internationale Monte- 
ssori de la Berlin la Londra si se intensificá propaganda pentru 
pace, impotriva+ pregátirilor celui de-al doilea rázboi mondial. 
Activeazá ín Olanda, la Laren, unde conduce un centru de cerce- 
tári, si íncepe elaborarea conceptiei sale despre ,educatia cosmicá“. 
Prezideazá cel de-al cincilea Congres International Montessori la 
Oxford (Anglia), cu tema ,Problema socialá a copilului ín cadrul 
marilor probleme ale timpului nostru*. 


Tine conferinta ,Educati pentru pace !* la Copenhaga (Danemarca), 
apoi alte conferinte cu aceeasi temá la Amerstfoort (Olanda). 
Prezideazá cel de-al saselea Congres International Montessori, care 
s-a finut la Copenhaga, cu tema ,Educatia pentru pace“. Cu 
acest prilej, s-au initiat mai multe actiuni pe plan international : 
s-a intensificat campania pentru pace, impotriva amenintárilor 
rázbojului; s-a lansat ,Cruciada pentru apárarea copilului“, 
sub lozinca ,Salvati copiii! Ei sint depozitarii tuturor valorilor 
umane !“; s-a propus : infiintarea unui ,institut international pen- 
tru stiinta pácii“; organizarea de cursuri despre ,stiinta pácii* in 
Universitáfi ; crearea unui ,Partid social international pentru pro- 
movarea drepturilor copilului“, in vederea recunoasterii lor ca ce- 
táteni cu drepturi egale, apárate de legi si de reprezentanti ai 
drepturilor lor, ín toate parlamentele si ín toate organizatiile 
internationale; de asemenea s-a propus crearea unor ,ministere 
ale copiilor si tineretului*, cárora sá se subordoneze ministerele 
scolilor ; obligativitatea prin lege a certificatului prenuptial care 
sá ateste pregátirea viitorilor párinti pentru educarea copiilor in 
spirit stiintific, cetátenesc si umanitar. Toate aceste propuneri au 
fost prezentate iíntr-o sedintá solemná in parlamentul danez, 
in 1937. 

Incepínd din acest an, persecutia fascistá antimontessorianá dis- 
truge íntreaga operá montessorianá ín Italia, mergiínd piná la dá- 
rímarea unor localuri de scoli. 
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1939 


1940— 
1946 


1946 


1947 


1948 


Tine un ciclu de conferinte la Londra, cu tema ,Educatia pentru 
pace“. 

Páráseste Europa si pleacá ín India, fiind chematá pentru a tine 
un curs la Adyar-Madras, unde s-a construit, ín acest scop, un 
sat al studentilor*, cu colibe din crengi de palmier. Íncepind din 
acest an, Maria Montessori, insotitá de fiul sáu, dr. Mario M. Mon- 
tessori, colaboratorul ei cel mai apropiat, vor rámine ín India 
neíntrerupt timp de opt ani. Tine mai multe cursuri nationale 
indiene si internationale, organizeazá scoli montessoriene si con- 
tinuá experimentele si cercetárile sale pentru aplicarea metodei 
de la 0 ani piná la Universitate. 

Fiind surprinsi de rázboi in India, ca cetáteni italieni, Mario Mon- 
tessori este internat ín lagárul pentru civili, iar Maria Montessori 
are domiciliu obligatoriu la Societatea teosoficá din Adyar, cen- 
trul mondial teosofic. Maria Montessori se bucurá totusi apoi de 
privilegiul de a-si continua liberá activitatea. 

Din cauza climei tropicale, Maria Montessori activeazá ín unele 
perioade ín partea meridionalá a Indiei, la Kodaikanal, unde tine 
un curs ín care dezvoltá concepfia sa despre ,planul cosmic* si 
,educatia cosmicá“. Ea rámine ín India piná la sfírsitul celui de-al 
doilea rázboi mondial, 


Se reíntoarce ín Europa ; se opreste mai intíi in Olanda, la familia 
sa, apoi ín Anglia, unde tine conferinte cu privire la progresul 
inregistrat de cercetárile efectuate de ea ín India. Viziteazá apoi 
Scotia, unde a fost invitatá pentru a tine conferinte. 1 se conferá 
titlul de membru de onoare al ,Educational Institute of Scotland“ 
din Edinburg. 


Se reíntoarce pentru prima oará ín Italia, dupá un exil de 13 ani. 
Este primitá cu onoruri ín sedinta din 3 mai a Adunárii Consti- 
tuante a Italiei eliberate. 

I se oferá o catedrá la Universitatea din Berlinul de Est, pe care 
nu o poate primi, urmind sá se íntoarcá ín India pentru a orga- 
niza si conduce Universitatea Montessori, la Madras. A rámas 
apoi ín India incá doi ani. 

S-a reínfiintat Asociatia Montessori din Italia (Opera Montessori) ; 
si-au reinceput activitatea vechile institutii si scoli montessoriene, 
infiintindu-se noi scoli de diferite grade si profiluri dupá sistemul 
montessorian, precum si centre nationale si internationale de 
studii si cercetári pedagogice montessoriene. 

Cu patru ani inainte de a se stinge din viatá, ca si cind si-ar fi 
fácut un bilant al muncii sale, de peste o jumátate de secol, ín- 
chinatá progresului teoretic si practic ín domeniul educatiei, Maria 
Montessori si-a definitivat o serie de lucrári, care au apárut in 
ultimii ani ai vietii sale. 

Dupá patruzeci de ani de la aparitia primei editii a cártii sale 
fundamentale Metoda pedagogiei stiintifice aplicatá la educafia 
copiilor mici in Casele copiilor, ea reface aceastá lucrare, o re- 
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1949 


1950 


structureazá si adaugá noi capitole, spre a oglindi, ín linii mari, 
conceptia si realizárile sale, de-a lungul timpului, in domeniul 
educafiei, si o publica, ín acest an, sub un titlu nou : Descoperirea 
copilulut. 

Tot ín acest an au mai apárut si alte lucrári ín care sínt prezentate 
aspectele specifice ale muncii sale, ca de exemplu : De la copilárie 
ta adolescentá (publicatá in limba francezá), ín care se prezintá 
evolutia psihologicá unitará de la 0 ani piná la 18 ani, respectiv 
cele patru perioade, cu aspectele lor psihologice specifice — de la 
nastere la 7 ani; de la 7 la 12 ani; de la 12 la 18 ani si perioada 
care corespunde studiilor universitare; Educatia potentialului 
uman si Educafia pentru o lume nouá — ultima a apárut mai 
intíi ín limba olandezá in 1941, apoi ín limba englezá in 1946; 
ambele prezintá metoda de ,educatie cosmicá“%, cu programa res- 
pectivá de instruire ín cele mai variate domenii ale culturii, pen- 
tru a oglindi unitatea lumii in varietatea sa, legátura, interde- 
pendenta si interactfiunea tuturor componentelor universului. 
Scopul ,educatiei cosmice* — spune Maria Montessori — este : 
exercitarea liberá a autodisciplinei, a vointei si a judecátii libere, 
nedeviate de prejudecáti si nedistorsionate de temeri“. 

Aceste douá lucrári au fost publicate ín anul 1948, ín limba en- 
glezá, ín India (Madras), si au cunoscut ulterior mai multe editii 
in diferite limbi. Tot ín acelasi an au mai fost publicate si multe 
alte lucrári (vezi bibliografia). 

In acelasi an, viziteazá Centrul de studii montessoriene la Colombo, 
capitala Republicii Sri Lanka (fostá Ceylon). 


Datoritá ultimelor evenimente politice din India. ín urma cárora 
aceastá fará a fost impartitá ín douá, prin constituirea Republicii 
Pakistan, Universitatea Montessori, proiectatá sá-si inceapá acti- 
vitatea la Madras, nu mai poate lua fiintá. In aceste conditii, Maria 
Montessori se hotáráste sá se intoarcá definitiv in Europa. 

Tine un ultim curs ín aceastá parte a lumii, la Karachi, capitala 
Pakistanului, si páráseste India, lásind in locul sáu, pentru a con- 
tinua munca ín aceste regiuni, pe unul din elevii sái apropiati, 
A. M. Joosten, care actualmente (1977) conduce cel de-al 
XL-lea curs indian Montessori si alte cursuri internationale, ín 
aceastá tará si ín S.U.A. 

Maria Montessori se reintoarce ín Italia, unde prezideazá cel de-al 
optulea Congres International, la San Remo, cu tema ,Formarea 
omului ín reconstructia mondialá“. 

Merge apoi in Franta, spre a primi distinctia ,Legiunea de onoare* 
acordatá de guvernul francez, pentru meritele ei ín lupta pentru 
pace si pentru contributia ei la progresul stiintei si practicii in 
domeniul educatiei. 


Tine un ciclu de conferinte ín tárile scandinave. 
Este proclamatá doctor honoris causa“ la Universitatea din 
Amsterdam (Olanda). 


in acest an este primitá cu onoruri de Adunarea Generala 
UNESCO, care s-a tinut ín Italia, la Florenta. 
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1951 


1952 


Tot ín anul 1950 isi íncepe activitatea ,Centrul International de 
Studii Montessoriene“ de pe lingá Universitatea pentru stráini din 
Perugia (Italia) si ,Centrul International de Studii Montessoriene“ 
de la Bergamo (Italia). 


Prezideazá Congresul International Montessori de la Londra. A 
fost ultima ei aparitie ín public. 


La 6 mai, Maria Montessori s-a stins din viatá, la Noordwijka an 
Zee, ín Olanda, unde a fost inhumatá ín cimitirul pentru copii. 
Pe mormíntul ei s-a scris ultimul mesaj pe care l-a adresat tuturor 
copiilor din lume : ,lo prego i cari bambini, che possono tuto, a 
unirsi con me per la costruzione della pace negli uomini e nel 
mondo* (Eu ti rog pe copii dragi, care pot totul, sá se uneascá 
cu mine spre a construi pacea in oameni si in lume ). 


STUDIU INTRODUCTIV 


1. Locul si semnificatia lucrárii Descoperirea copilului 
in gindirea si activitatea Mariei Montessori 


Prima edifie a acestei lucrári a apúrut in anul 1909, cu titlul : Metoda 
pedagogiei stiintifice aplicatá la educatia copiilor mici, ín ,Casele copiilor*, 
In aceastá carte Maria Montessori expunea, dupá propria el márturisire, 
rezultatele cercetárilor experimentale intreprinse timp de doi ani (1907— 
1909) in domeníul educafiei copiilor normali de virstá prescolará. 

De fapt, putem sá afirmám cá prima editie este rodul unei munci 
mult mai indelungate, deoarece cercetárile intreprinse intre anii 1896 si 
1907 in domeniul educafiei copiilor cu deficiente mintale — la care, 
dealtfel, face referiri in cuprinsul lucrárii — si rezultatele deosebite 
dobindite i-au imbogáfit experienta pedagogicá, pe care a valorificat-o 
si amplificat-o in cercetárile sale ulterioare, efectuate asupra copiilor 
prescolari dezvoltati normal. 

Ín special in primele capitole ale cárfit, autoarea relevá faptul esen- 
fíal cd, in condifiile de viatú, de educatie si de instructie din scolile 
iraditionale, copiti nu se puteau dezvolta normal, nici fizic, nici psihic, 
nici social, fiind supusi unui tratament de imobilizare, de izolare, de 
pasivitate care le paraliza dezvoltarea fireascá. Maria Montessori a ajuns 
ta aceastá concluzie in perioada cind se ocupa de educaftía copiilor cu 
deficiente mintale. Elevii súi, declarati medical ca anormali, dar instruiti 
si exersafi cu ajutorul unor metode bazate pe cercetári stiintifice experi- 
mentale, au trecut cu succes examenele publice in rínd cu coptit normali 
din scolile obisnuite. Ei stiau sá se exprime corect, sá serie si sá citeascá 
corect, sá facad socoteli la fel ca si cei normali, fárá ca examinatorii sá 
poatá observa vreo deosebire mai importantá. 

Aceastá intimplare a constituit un moment de rúscruce in viata 
Mariei Montessori, care s-a hotárit ca, de atunci inainte, sá se dedice in 
intregime studiului metodelor de educatie si de instrucfie a copiilor nor- 
mali, pentru indepúrtarea piedicilor care le frineazá, le intirzie sau le 
deviazá normala lor dezvoltare si implinire a personalitátii. 

Astfel, pe baza rezultatelor cercetárilor sale experimentale Maria 
Montessori a ajuns la concluzia cú dacá niste copii cu deficiente mintale 
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native au putut, prin schimbarea metodelor necorespunzatoare si prin 
folosirea unor metode rationale de educatie si de instrucfie, sá-1 ajunga 
pe cei normali din scolile obisnuite, dind maximum din ce puteau da ca 
randament scolar, inseamná cá cei din categoría a doua, copiti normal 
dezvoltafi, au fost pregátiti in conditil anormale, prin metode nerafionale. 
O altá concluzie la care a ajuns a fost faptul cú, dacá metodele care au 
putut sá-i ridice pe cei anormali la nivelul celor normali s-ar aplica si la 
copiii socotiti normali din scolile obisnuite, acestía din urmá ar obfine, 
indiscutabil, rezultate net superioare celor obisnuite. O a treia conciuzie 
a fost cá atít experienta obisnuitá cit si cea riguros stiintificá in cercetá- 
rile de psihometrie nu due la cunoasterea copilului adevárat, ci a celui 
impiedicat in dezvoltarea lui naturalá, din cauza unor prejudecáti peda- 
gogice, a neintelegerii nevoilor firesti ale copitlor, din cauza mediului de 
viatá neadecvat din scoli, a metodelor pedagogice nestiinfifice. Copilul 
adevárat, cu capacitátile lui naturale, — spune Maria Montessori — a 
rámas necunoscut. Acest copil ,adevárat”, normal, natural, nemutilat de 
conditil externe, este un copil care urmeazá a fi descoperit. 

Punind in acest fel problema normalitatii si a anormalitátil, Maria 
Montessori a urmat un drum al el propriu, deosebit de acela al altor cer- 
cetátori de pe vremea sa. Ea a combátut in mod stáruitor pe acei peda- 
gogi si psihologi care decretau ca diferentele de capacitate mintaláa con- 
statate prin teste ar fi native si fatale, imposibil de schimbat prin educatie 
si instruefie !, Maria Montessori a dovedit prin cercetári experimentale 
cá másurarea inteligenfei, a aptitudinilor si a cunostintelor copiilor prin 
teste nu relevá intotdeauna nivelurile de capacitate nativá, ci nivelurile 
de educatie si de instructie, de exercitare a capacitátilor native ale co- 
piilor. Ea a dovedit cd omul in devenire pe care copilul il construteste in 
sine nu este numai un simplu produs biologic, ci, mai ales, un produs 
social, al mediului uman, al relatiilor sociale, al conditiillor materiale si 
culturale in care se dezvoltá si care pot favoriza sau frina, sau care pot 
devia dezvoltarea naturalá, sánátoasá, normalá si depliná a potentialitá- 
tilor imense care zac in fiecare copil normal. Din músurátorile efectuate 
prin teste — spune Maria Montessori — rezultá cu necesitate ,superio- 
ritatea* copiilor din clasele avute si ,inferioritatea* celor din cele sárace ”. 
Ea combate aceastá concluzie antidemocraticá, dovedind cá nu este vorba 
de diferente native. congenitale, jatale, ci de diferente generate de con- 
ditiile in care au crescut — pe de o parte copii care au avut condifiile 
materiale si culturale adecvate pentru a se putea dezvolta normal, iar 
pe de alta, copii care au fost vitregiti de aceste conditii. Maria Montessori 
a dovedit experimental rolul deosebit al conditiilor materiale in exerci- 
tarea capacitátilor copiilor, deci rolul educatiei si al instructiei in deter- 
minarea nivelului de dezvoltare a inteligenfei, a aptitudinilor si a tuturor 
capacitátilor native ale fiecárui copil in parte, conditii care variazáa de la 
familie la familie, de la seoalá la scoalá, de la profesor la profesor, si nu 
numali de la elev la elev. 


i Vezi opiniile lui Binet (Idei noi despre copii), sau Fl Stríánescu Goangá 


(in introducerea cártii lui L. Rusu, Selecfia copiilor dotafi). 
2 Vezi acest lucru arátat in mod clar de Binet, in op. cit. 
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In timpul cind lucra cu copii cu deficiente mintale, Maria Montes- 
sori a fost preocupatá de gindul de a-si experimenta metoda si la copii 
normali, spre a dovedi temeinicia convingerilor sale stiintifice. Prilejul 
1 s-a oferit in 1906, cu ocazía deschiderii primei ,Case dei bambini”, a 
cárei activitate propriu-zisá a inceput la 7 ianuarie 1907. Ín prezentul 
volum, ea istoriseste mersul cercetárilor sale in educatia unor copii pre- 
scolari, intre doi ani si jumátate piná la sase ani, — copii dintre cei mai 
sáraci din Roma, din cartierul San Lorenzo — si prezintá progresele de-a 
dreptul uimitoare realizate de acei copii, pusi in conditii de mediu si de 
relatii educafionale create de Maria Montessori pe cale experimentald. 

Referindu-se la aceastá carte,. care in editia englezá avea ca titlu 
Metoda Montessori, exploratorul american R. E. Peary, primul care a 
descoperit Polul Nord, tocmai pe timpul cind a apárut prima editie a 
cártii de fatá (1909), a relevat faptul cú in aceastá carte este vorba nu 
atit de o metodá de educajfie, cit de ,descoperirea sufletului omenesc* !. 

Cartea cuprindea, de la prima ei edifie, principiile fundamentale ale 
metodei sale de cercetare experimentalá si de aplicare a acestei metode 
in practica educafionalá, nu numai la copiti mici, ci tn general, in educa- 
tia la orice virsta. Ea a constituit deci matricea din care s-au dezvoltat 
ulterior toate cercetárile sale. 

Astfel, in 1916, a apárut ,o continuare“ a acestei cárti, sub titlul 
Autoeducatia ín scolile elementare, unde Maria Montessori expune rezul- 
tatele obtinute cu copii din primele douú clase elementare. Ulterior, ea 
si-a extins cercetárile prin aplicarea metodei sale la toate clasele elemen- 
tare, apoi la gimnazii si licee. De asemenea, a fácut cercetári experimen- 
tale, dupá aceleasi principii, asupra copiilor de la nastere piná la 3 ani, 
acoperind astfel toatá ,perioada creatoare* (sau evolutiva) a copiláriei si 
adolescentei ?, Pretutindeni, si in familie, si in scoalá, ea a constatat exis- 
tenta unor condiftii de mediu si de relatii adult-copil care constituie tot 
atítea ,piedici“ in dezvoltarea normalá a copiilor. Aceste constatári le 
prezintá in cartea sa Manualul de pedagogie stiintificá %, care constituie si 
o descriere concentratá si sistematicá a materialului de dezvoltare, a ma- 
terialului didactic si a tehnicilor de educafie prescolará, de la nastere 
piná la 7 ani. Din cauza conditiilor din familie si din scoli, neadecvate 
nevoilor bio-psiho-sociale naturale ale copiilor -— afirmá Maria Montes- 
sori —, psufletul copilului a rúmas cu totul ascuns si umbrit“. De «uceea, 
spune ea, se impune in mod imperios ,sá se modifice douá lucruri in 
jurul copilului: ingrijirile adultului si mediul* *. 

O expunere sistematicá a ideilor sale, bazate pe observatil si expe- 
riment, asupra evolutiei copilului de la nastere, a apúrut in lucrarea Co- 
pilul, fiintá diviná, dar neinteleasá * (divina, in sensul unor potente su- 





' Vezi Maria Montessori, La mente del bambino (Mintea la copil), Milano, 
Ed. Garzanti, 1970, p. 171. 

= Vezi, la ,Bibliografie“, lucrárile respective publicate piná in prezent. 

* Vezi indeosebi primul capitol (Echivocul). 

* Ibidem. 

$ Traducere si prelucrare de llie Sulea-Firu. 
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perioare omenesti), aparutá in 1933 in limba románá !, apoi, mult ampli- 
jicatá, continind noi capitole, in 1936, in limba englezá, cu titlul The se- 
cret of Childhood (Taina copiláriei) si in limba francezd, in acelasi an, 
cu titlul L'enfant (Copilul); dupá aceste douá editii, apare din nou in 
limba románá, cu unele completári ale autoarei, sub titlul Taina copilá- 
riei?; ¿n limba italianá a apúrut abia in 1938 (in Elvetia, nu in Italia, 
unde cárfile Mariei Montessori erau interzise la acea datá); aceastá lu- 
crare a mai fost tradusá in multe alte limbi, devenind una dintre cáúrtile 
cele mai larg ráspindite din cite a seris Maria Montessori ?, 


Din aceleasi cercetári a rezultat lucrarea Copilul ín familie (1936), 
precum si alte lucrári* care dezvoltá si continuá cercetárile si principiile 
din prima carte (volumul de fafá), ce reprezintá temelia intregii sale 
ODere, 

In edititle succesive, aceastá carte fundamentalá a fost amplificata, 
cu cercetárile piná la zi, dar a pástrat titlul primei editii. In 1948, cu 
patru ani inainte de a inceta din viafá, Maria Montessori a refácut-o, 
introducind capitole noi, pentru a oglindi intreaga ei activitate, si schim- 
bindu-i totodatá si titlul, in Descoperirea copilului, considerind cá in 
aceasta constá principala sa contribufie, cd aceastá descoperire stá la baza 
intregi sale activitáti. 


2. Maria Montessori despre importanta socialá 
a primei copilári 


In aceastá ultima editie publicatá sub noul titlu Descoperirea copi- 
lului, Maria Montessori afirmá cá rezultatele ,uimitoare“ pe care le-a 
obfinut in practica educafionalá nu se datoresc, in esenta lor, metode:, 
ci unor calitáatt si energii existente potential in copiti insist si care s-qu 
putut trezi sí desfásura creator, datoritá unor conditii externe favorabile. 
Ín aceste condifii noi din mediul ambiant, ei au dezváluit alte caracte- 
ristici decit cele cunoscute la copiit obisnuiti si investigate de psihologia 


st. 


Lucrarea contine citeva conferinfe ale Mariei Montessori tinute la cursurile sale, 
al cáror manuscris italian a fost íncredintat traducátorului román, elev gi cola- 
borator direct al autoarei, care le-a ,pelucrat* ín formá de capitole, in acord cu 
autoarea si, tot cu consimtámintul sáu, i-a dat titlul respectiv, Fapt este cá ,editia 
princeps*, asa zicínd, a acestei cárti a apárut ín románeste, ín 1933, la editura 
,Cartea Románeascá*, 

Traducere de Ilie Sulea-Firu, editura ,Tiparul Universitar”*, Bucuresti, 1938, 
De remarcat faptul cá traducerile nu sínt identice, fiecare continind modificári 
si adaosuri, cerute de autoare traducátorilor respectivi. 

Vezi grupajul fotografic al principalelor traduceri ale acestei cárti ín diferite 
limbi, ín Maria Montessori — A Centenary Anthologie, A.M.I.,, Amsterdam, 1970, 
p. 70, unde figureazá si editiile románesti : Copilul (1933) si Taina copiláriei (1938) 
Vezi bibliografia lucrárilor principale ale Mariei Montessori la sfirsitul acestui 
volum. 


to 
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infantilá de piná aci. Acesti copii au dovedit calitáfi omenesti superioare, 
necunoscute yde milenii*. In esentá, acestea sint : capacitatea extraordi.- 
nará de concentrare a atenfiei, timp indelungat, intr-o lucrare practicá, 
in care este antrenatá intreaga personalitate (bio-psiho-socialá), senzorialá, 
motricá si intelectualá ; repetarea de mai multe ori in sir a aceleiasi lu- 
crári ; o stare de echilibru psihic si de seninátate ce urmeazá regulat dupá 
aceste repetifti ; instinctul ordinii (spiritul matematic); instinctul muncii ; 
dorinta si capacitatea instinctivá de a cunoaste, de a sti, de a putea jace, 
de a explora mediul ambiant, de a inváfa, de a asculta de adult, de u 
coopera cu colegii; discipliná spontaná ca aspect exterior al unei ordini 
mintale interioare, persistenta acestei discipline si in familie etc. 

Cercetárile Mariei Montessori au secos la ivealá existenta unei forme 
mintale* specifice primei copilárii, deosebitá de aceea a adultului: copiii 
mici manifestá de multe ori un fel de ,surditate psihica“, nu inregistreazá 
comanda sau indemnul adultului, nu reacfioneazá la indemnurile aces- 
tuia, ci lucreazá spontan, independent de vointa adultului. Mintea la 
aceastá virstá este o ,minte absorbantá* !, 

La aceastá virstá, capacitatea de discriminare senzorialá se poate dez- 
volta mai mult ca oricind. Simfurile sint ca un fel de ycanale* prin care 
mintea copilului ,absoarbe* elementele din mediul ambiant, ca pe o 
»hraná* spiritualá, pe care o asimileazá si creste ca spirit? dupá cum 
prin hrana fizicá el creste ca fiintá biologicá. Copilul este p»jiul* omului 
numai ca fiinfá biologicá, in schimb el, copilul, este pratal* omului cu 
personalitate umaná *. Copilul cládeste in sine omul adult de miine, cu 
materialul pe care il gáseste in mediul sáúu ambiant. Marefia sau subre- 
zenía acestei cládiri depinde de materialul de construcfie, de calitatea si 
cantitatea acestui material pe care il oferá mediul súu natural si social, 
precum si de tehnica acestei munci de construcfie, pe care o poate inváta 
de la cel din jur. 

Acest fenomen de ,absorbtie“ a mediului ambiant — sustine Maria 
Montessori — este spontan, inconstient, de o necesitate legicá obiectiva, 
ca orice fenomen din naturá supus determinismului universal. Intensi- 
tatea lui este atit de puternicá si irezistibilá, incit, la aceastá virsta, fiinta 
omeneascd se automodeleazá dupá chipul si asemánarea mediului am- 
biant, cristalizindu-se intr-o anumitá structurá determinatá de personali- 
tate umaná. Orice caracteristicá antropologicá rasialú ar avea copilul 
insinte de a intra in relafie cu mediul social in care va ,creste” si in 
orice parte a globului va trái dupá trecerea virstei copiláriei, el nu va 
putea asimila o altá limbá dupá nici o metodá si cu nici un profesor la 
perfectiunea (relativa) a limbii invátate piná la trei ani, fárá metodá si 
jára profesor. Orice altá limbá va vorbi mai tírziu va fi coloratá de pÚC- 
centul* limbii copiláriei. Oriunde va trái dupá aceea, oricit de departe 
de locul copiláriei, el se va simti, cu toatá fiinta lui, ca apartinind nu 
numai nafiunii, ci si regiunii si chiar cartierului in care a crescut si s-a 
format ca om, 





| La mente del bambino, Mente abssorbente. Vezi »Bibliografia”“ din preaentul volum. 

* Prin ,creste ca spirit*, M, Montessori intelege dobindirea capacitátii de a lucra 
in mod congstient gi voluntar (La mente del bambino, p. 251). 

3 Expresia ,copilul este tatál omului* o gásim si la S, Freud. 
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O altá descoperire importantá a Mariei Montessori in cercetarea 
vietii omenesti -—— la originile sale, im copilárie — din punct de vedere 
biologic in sens larg si care priveste ,secretul“, ,taina* formárii perso- 
nalitáfii umane, este aceea a existentei, la aceastá virstá, a unor »Peri- 
ovade senzitive“ (intocmai ca la alte specii de vietáfi), care guverneazá 
,metamorfozele* prin care trece fiinta umaná din punct de vedere fizic, 
psihic si social. 

Observind comportamentul spontan al copiilor, ea a constatat cú et 
sint dominati de impulsuri irezistibile, care li determiná la anumite ac- 
tiuni, ce diferá de la o perioadá la alta si care au legúturá evidentá cu 
anumite necesitáti ale dezvoltárii personalitatiz omenesti. Ea a mai con- 
statat cd, in cursul dezvoltárii copilului, se manifesta cu intensitate cind 
una, cind alta dintre capacitátile naturale ale omuluit, incit, numal cu- 
noscind diferitele perioade ale dezvoltárii (numite de ea ,perioade sen- 
zitive*) si adaptind in mod adecvat mediul la aceste necesitáfi, se poate 
ajuta dezvoltarea optimá si maximá a capacitatii respective temporar ac- 
tive, pentru cá, in conformitate cu o lege biologicá, ,perioadele senzitive” 
sint ireversibile. De aci necesitatea neconditionatá de a ajuta dezvolta- 
rea fiecarei laturi a personalitátii umane la timpul maximei sale ,sensi- 
bilitati? si a maxtmei capacitáti de automodelare si de autostructurare. 

Maria Montessori menfioneazá faptul cá umanitatea nu si-a dat nici- 
odatá seama de acest fenomen, deoarece mijloacele necesare pentru 
ajutarea acestei dezvoltári au lipsit piná acum cu totul. Tocmai in intim- 
pinarea acestor cerinte, ea a creat, experimental, un mediu ambiant, ¿in 
care copiii sá se poatá manifesta liber si sá gúseascái mijloacele mate- 
riale care le sínt necesare pentru satisfacerea trebuintelor lor deosebite, 
in timpuri deosebite, dupá perioadele senzitive prin care trec. Observind 
copii in activitatea lor spontaná in acest mediu si cáutind sá creeze 
acele obiecte de care au nevotie in activitatea lor, care corespund cit mai 
adecvat impulsurilor lor naturale spre activitate, s-a creat, ca un ráspuns 
ta psihologia evolutiva specialá a copiilor, asa-numita ,metodú Montes- 
sori. fatá de ce ea a susftinut intotdeauna cá opera ei constá, in esentá, 
nu in crearea unei metode, ci in observarea vietii si in experimentarea 
mijloacelor care o pot favoriza. De aceea, Maria Montessori a definit 
educatia de pe pozitii biologice, ca ,ajutor pentru viatá“, si, intrucit este 
vorba de viata de om, lar viata de om nefiind o viatá animalá ,naturalá*, 
ci o viajá umaná socialá, educatia nu poate fi definitá, dupá conceptia 
sa, decit ca ajutor social acordat omului in formarea sa ca fiintá socialá, 
expresie a civilizatiei si a culturii timpului sáu. 

Construindu-si metoda pe aceste baze, oarecum dupá ,dictarea“ psi- 
hologiei concrete a copiilor cu care lucra, in ,Casa copiilor*, la un mo- 
ment dat, pe lingá problema dezvoltárii, s-a pus cu necesitate si problema 
asimilárii culturii de cátre copii. Problema ,dezvoltárii“ este dominantá 
la virsta prescolará ; ea se menfine pinúá la maturitate. Problema ,asimi- 
lar cultura timpului“ devine o problemá specificá a scolii elementare 
si a urmátoarelor grade de invátámint. Dupá M. Montessori, in prima 
perioada se pune in mod necesar problema adaptárii mediului la copil, 
si abia in perioada ce urmeazá se pune, treptat, problema inversá, a adap- 
tárii copilului la mediul social al timpului. 
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Ín acest scop ,scolar*, psihologii si pedagogii din trecut si cei con- 
temporani Mariei Montessori s-au stráduit sá rezolve problema ,trans- 
miterii“% culturit, fie prin concentrarea ei in elemente simple, transmise 
dupá un ,program* si un ,orar*, prin lectii scurte si variate (lecfiile din 
scoala traditionald), care sá nu oboseascúá prea mult ,mintea frageda* 
a copilului, fie prin gásirea unor metode de invátámint care sá facá stu- 
diul plácut si atrágátor (metodele ,active* ale ,scolilor noi, grupind 
cunostintele in jurul unor ,centre de interes* (de exemplu, Décroly, 
Dewey $.a.). 

Maria Montessori nu a mers pe acest drum si nici nu a acceptat 
principtile unanim recunoscute si respectate in pedagogie, dupá care stu- 
diul este sistematizat si condus de profesor, plecind de la simplu la com- 
plex, de la concret la abstract, de la cunoscut la necunoscut. Ea a res- 
pins programatic orice principiu inteles ca punct de plecare. A observat 
pur si simplu manifestárile spontane ale copiilor si a cúáutat sá descopere 
astfel ,calea naturala* a rezolvárii problemelor asimilárii culturii, pe 
másurá ce ele se iveau, cáutind materialul cel mai adecvat pentru satis- 
facerea nevoii copiilor de a cunoaste si a inváta. Aceste mijloace mate- 
riale, pe care copiit le au la indeminá in mediul creat in ,Casele copiilor* 
si pe care ei le aleg liber, dupá ,perioadele senzitive* prin care trec 
succesiv si lucreazáa efectiv cu ele, ii ajutáa sá infteleaga elementele fun- 
damentale ale culturii si sa-si dezvolte capacitafi nebánuite de a des- 
coperí adeváruri necunoscute. 

Pe cind in scolile tradifionale — sustine María Montessori — copiti 
sint constrinsi sá asculte, in loc sá facá, iar in seolile noi“ sint condusi 
sá-si insuseascá cunostinte despre viatá prin studiu propriu, Maria Mon- 
tessori a dat, pur si simplu, copiilor posibilitatea si mijloacele de a trái 
viata. Astfel, spre exemplu, coptti nu ,invafa“ cunostinte legate de ne- 
voile fundamentale ale vietii conform unor centre de interes“ ca: 
,Rrana*, ,tocuinta*, ,¿imbrácámintea”, ,purtarea civilizatá%, ci, pur st 
simplu, et au posibilitatea de a cultiva plante in grádiná si a ingriji ani- 
male, a pregáti ei insisi alimente in bucaátarie, a le servi la masá, a le 
minca, a face ordine si curáfenie in casa lor (de unde numele de ,Casá 
a copiilor*), de a mínca civilizat, de a se purta civilizat, atit in relatiile 
dintre el cit si in relatiile cu adultii ce viziteaza aceste ,Case ale copii- 
lor* ete., adicá ducind o viaiá normalá efectiva, in conformitate cu cul- 
tura si civilizafia din jurul lor, lucrind si producind ei ínsisi. Ei ,invatá* 
eum sá ,invete”, invatá a trái, tráind cu adevárat viata normalá., lentru 
el, scoala nu este o anticamerá, o pregátire, un joc, pentru viata ,seri- 
casá“, ,de mai tírziu*, ci insási viata lor normalá actualá. Ín ceea ce 
priveste elementele culturit, acestea nu li se ,predau“, ci ei finsisi le 
,¿culeg din contactul direct cu lucrurile concrete sau chiar abstracte, pe 
care ei le gásesc ,materializate* in obiecte ce se pot miínui (de exemplu, 
la gramaticá, aritmetica si geometrie)!. In scolile obisnuite, a fi invátat 
un lucru si a-l fi inteles este punctul terminus, scopul atins, dupi care se 


' Spre edificare, vezi lucrárile Psihoaritmetica si Psihogeometria, Un studiu foarte 
documentat si recent ín aceste probleme este publicat in revista , Vita dell'in- 
fanzia* de Giustino Broccolini, cu titlul La matematica nel metodo Montessori 
(Matematica in metoda Montessori), in nr. 12. 
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trece la inváfarea altui lucru. ín scolile Montessori insá, copitt au dez- 
váluit aspecte necunoscute pind aci, de 0 importantá fundamentala in 
dezvoltarea minfii : 

a) capacitatea de a intelege si de a invita (care constituie, asa cum 
s-a mai arátat, scopul final la care trebuie sá se ajungá ín scolile obis- 
nuite) nu era decit punctul de plecare pentru o activitate repetatá si 
prelungitd, ca aceea a unui sportiv care, dupá ce a invatat cum sá exe- 
cute un exercifíu, abia atunci incepe sá se antreneze, zile in sir, in spor- 
tul lui preferat ; 

b) in aceeasi perioadá, ei trec la invátarea unui lucru nou, dar revin 
mereu la vechile exercitii? ; 

c) puterea inteligentei (capacitatea de intelegere a copilului), in cursul 
perioadei senzitive corespunzátoare, este mult mai mare decit la adulfi. 

Aceste constatári au constituit adevárate surprize pentru Maria 
Montessori. Ea a construit ,materialul de dezvoltare* cu intentia de 
a comunica unor copii anumite adeváruri fundamentale speciale, ,¡insa 
copiíi, prin utilizarea prelungitá a acestui «material», ajungeau la des- 
coperirea unor legi (matematice) la care autoarea nici nu se gindea sá le 
prezinte (de aci insistenfa cu care M. Montessori repetá cá rezultatele 
nu sínt meritul metodei, ci al copiilor insisi), ceea ce surprindea profe- 
sorii, care, adesea, nu gtiau ei ingisi de existenta acestor legi. Acest lucru 
s-a dovedit in toate domeniile, dar cu deosebire in acela al matematicii” 2, 
Afará de cazuri destul de rare, majoritatea copiilor vád in matematica 
o discipliná grea, aridá, tar adulfii isi aduc aminte de temele de mate- 
maticá intocmai ca de un cosmar. , In experienta doctorifei Montessori, 
matematica a constituit pentru copii un izvor de plácere spiritualá. Lu- 
crárile matematice au trezit in acestia entuziasm. Unii au fácut desco- 
periri care, dacá avem in vedere virsta elevilor (6—9 ani), meritá epite- 
tul de fabuloase. Lucrárile Psihoaritmetica si Psihogeometria prezintá teo- 
reme, corolare si noi legi aritmetice descoperite de copii, la acesti ani. 
Nu mumai cá aceste legi si aceste descoperiri nu se gásesc in vreo carte 
de matematicá destinatá scolilor elementare, dar ele au pus pe inváta- 
torii din scolile elementare in situafia de a se adresa profesorilor de 
liceu, intrebindu-i, spre exemplu : «Un elev din clasa mea a descoperit 
cá un pútrat construit pe diagonala altui patrat are O suprafatá dublá ; 
un altul zice cá triunghiul echilateral care are ca laturá ináltimea unul 
alt triunghi echilateral este egal cu 3/4 din acesta din urmá; tar altul 
zice cá teorema lui Pitagora se poate aplica nu numai la pátrat, ci la 
toate poligoanele regulate ; sint adevúrate toate acestea ?». Sau «Vreau 
sá-mi explic un lucru straniu. In clasa mea, copiii, extrágind rádácina 
pátratá, in loc sú coboare eifrele, grupa dupá grupá, le coboará una cite 
una, ca la impárfire. Cum au ajuns el la aceasta ?» intreabá profesorul. 
Ei au procedat astfel : au aplicat tn aritmeticá notiunile lor de algebra. 
Luind ca bazá binomul lui Newton, au inlocuit valorile decimale cu 
litere si, aplicind acelasi procedeu la pátratele polinoamelor, au construit 





1 Cum fac, spre exemplu, muzicienii adevárati, care, dupá ce au inváfat si ,stiu” 
foarte bine o melodie, simt nevoia de a o cinta din nou, mereu, in cursul vietii 


si simt o plácere sá o cinte din nou. 
2 Psihoaritmetica si psihogeometria, ín revista Montessori“, Barcelona, 1934. 
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o formulá geometricá, cu ajutorul cáreia au putut sá extragá rúdácina 
dupd procedeul unei impárfiri obisnuite* !, Manevrind la propriu obiecte 
concrete ce reprezintá abstracfii materializate (la matematica, spre exem- 
plu, perle de diferite culori, corpuri geometrice etc.), copiii, inainte de 9 
ani, au bucuria de a extrage nu numai rádácina pátratá, ci si rúdácina 
unor numere la puterea a 4-a, a 5-a, a 6-a etc. 

Dupá cel de-al doilea rázboi mondial, materialul »lidactic* montes- 
sorian si tehnicile corespunzátoare de utilizare a lui, atít de criticate 
inainte, au fost reactualizate in S.U.A., unde metoda Montessori cunoaste 
astázi o adeváratá ,renastere“?, gásind o confirmare in noile cercetári 
din domeniul instructiei programate, in structuralism, in cercetárile lui 
Sharmm, Bruner etc.3, dar si in Europa, in cercetárile lui J. Piaget ?, 
Vigotski, H. Wallon $ etc. 


* * 


Ín mediul nou, creat de Maria Montessori pe bazúá de cercetúri ex- 
perimentale, mediu care constá din obiecte ce solicitá atenfia, interesul 
si activitatea indelungatá a copiilor, obiecte gradate matematic si conti- 
nind in ele insele ,controlul erorii* — si datoritá existentei unor relafii 


| Ibidem, 

? Vezi titluri de lucrári recente la Bibliografia“ din prezentul volum. 

? Vezi G.Broccolini, op. cit. 

* Vezi David Elkind, Piaget e Montessori, in: ,Servizio Informazioni AVIO“, 
nr. 11—12, 1972, 

$ Vezi H. Wallon, Culture générale et orientation professionelle (Cultura generalá 
si orientarea profesionalá), in revista ,L'école et la nation*, nr. 164, 1967, unde 
gásim multe din cele expuse mai sus, formulate aproape cu aceleasi cuvinte ca la 
M. Montessori: ,Copilul nu dezvoltá aptitudinile ín ele insele. Ín realitate, el, 
de la nastere, se adapteazá la anturajul sáu... isi satisface trebuintele prin an- 
turajul sáu social. Primul obiect de adaptare a copilului nu este lumea materialá, 
fizicá, ci societatea, mica societate care íl inconjurá* (p. 53—54). »Copilul, de cind 
incepe sá lucreze, de cind íncepe sá aibá trebuinte, apartine societátii sale, civi- 
lizafiei sale gi primele lucruri pe care le íntílneste in jurul sáu íl pun ín contact 
cu o stare de civilizafie, care nu este a naturii, ci rezultatul unei evolutii de mi- 
lenii” (p. 54). ,Copilul, ín aparentá, vine pe lume ca cel mai neputincios dintre 
animale ; superioritatea sa constá in faptul cá are posibilitáti multiple, dar nici 
una dintre ele nu este net definitá* (p. 55). ,Individul nu poate reveni inapoi. 
Existá o lege frecventá a viefii: ireversibilitatea anumitor procese* (p. 55). ,O 
datá adaptat la mediul sáu, la anumite feluri de a lucra sau de a gíndi, aceastá 
formatie a spiritului sáu nu se poate sterge. Nu ne mai putem intoarce ín trecut*. 
Walion remarcá un fapt pe care Montessori íl exemplificá prin intimplári reale, 
si anume cá un copil, fie el din cel mai inapoiat trib de sálbatici, dacá este de 
mic dus sá trálascá ín mijlocul unei comunitáfi sociale de inaltá culturá si civi- 
lizatie, acest copil, ín ciuda culorii pielii si a caracteristicilor somatice ale rasei 
sale, va deveni un membru al noii comunitáti, nediferenfiindu-se de ceilalti din 
punct de vedere psihic si spiritual : ,Invers, fiul acestui primitiv, dacá ín prima 
copilárie se aflá ín contact cu o civilizafie, cu un mediu social, cu un limbaj, 
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educator — elev care favorizeazá expansiunea energiilor creatoare ale 
copiilor, acestía se dovedesc a fi mici muncitori“ 1. In efortul lor voit si 
sustinut, intr-o activitate cu un scop extern precis, activitate liber aleasá, 
ei nu mal manifestá unele caracteristici ale psihicului infantil, ca: egois- 
mul, egocentrismul, incapacitatea de concentrare asupra unei lucrári sar 
a unut lucru, trecerea de la una la alta, neascultarea, incúpáfinarea, ca- 
priciul etc., ci insusiri opuse, ca cele amintite mai sus. Aceasta pentru 
cá, in mediul montessorian si in cadrul relafiilor educationale respective, 
copilul nu mai are nevoie de a se ascunde, de a se teme, de a se sustrage 
actiunit adultului si de a se refugia in lumea fantasticului etc., caracteris- 
tici care, aproape toate, sint reactii de apárare ale unui suflet de copil 
oprimat, si nu caracteristici psihice ale unui copil normal. »[n toate pú- 
turile sociale — scrie Maria Montessori —, culte sau inculte, s-a ráspin- 
dit o enormá cantitate de interpretári eronate ale psihicului copilului. 
Aceasta pentru cá manifestárile caracteristice ale «vechiului copil», nein- 
teles si oprimat, intr-un mediu ambiant plin de obstacole, au fost consi- 
derate caracteristici normale ale copiilor, pe cind, in realitate, in marea 
lor majoritate, ele reprezentau manifestári de apárare (s.n.) sau erau 
semne de decúdere spirituala, determinatá de faptul cá mediul inconju- 
rátor nu a oferit mijloacele necesare pentru dezvoltare. Manifestárile ca- 
racteristice ale acestei categorii sint: instabilitatea atentiei, rútácirea in 
fantezia fárá sens, incapacitatea de a coordona miscúrile in scopuri utile 
si de a stárui intr-o lucrare, precum si reactiile provocate de represiune, 
cum sint capricitle, exploziile convulsive ete. In categoria manifestárilor 
de acest fel sint inglobate tot atítea caracteristici morale de apárare si 
de degenerare cum sínt : egoismul, legarea excesivá de proprietatea unor 
tucruri materiale, predominarea nevoilor de viatá vegetativá, minciuna, 
timiditatea, frica etc. Tot ce are frumos sufletul omenesc rúmine, in 
schimb, in mare parte, ascuns si reprimat, ca o rezervá uitatá. In felul 
acesta, personalitatea infantilá continuá sá fie o necunoscutá. Problema 
praciica a educafiei constá in a oferi sufletului copilului un mediu am- 





altele decit cele ale párintilor sái, poate ajunge printre elitele inteligentelor din 
mediul nou in care se aflá*r (Wallon, op. cit, p. 55). Acest fenomen este de- 
scris si analizat ín numeroase studii recente cu privire la fenomenele ,ineultu- 
rárii* si ,acculturárii“, Vezi índeosebi revistele ,Rivista di psicologia“, 1967, si 
»Bildung und Erziehung“, 1968 etc. Vezi si P. Oléron, Psychologie génétique 
(Psihologia geneticá), in: ,Bull. de Psychologie, nr. 9—21, 1968. Este interesant de 
notat cá anumite caracteristici de importantá fundamentalá ín cunoasterea psiho- 
logiei copilului si deci si pentru determinarea tehnicilor educationale adeevate, 
care piná la Montessori erau necunoscute, se prezintá astázi, dupá 70 de ani de 
la descoperirea lor de cátre Montessori, ca noutáti de ultima orá. (Vezi, de exem- 
plu Rose Vincent, Cunoasterea copilului, Bucuresti, Editura didactieá si pe- 
dagogicá, 1972.) 

Montessori vede in copii ,muncitori* care, spre deosebire de muncitorii adulti — 
producátori de bunuri materiale externe — produc, prin munca lor, pe insusi 
producátorul adult — omul. Expresia este, desigur, metaforicá, insá ea are in vedere 
esenta muncii, ca activitate omeneascá, specificá, efort proprim si voit in creafia 
de valori umane, cheltuialá de fortá de muncá cu un scop util pentru om. 
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biant lipsit de obstacole. Atunci manifestárile caracteristice de apárare 
dispar, tar adincurile sufletului incep sá iasá la ivealá” !, 

Acest aspect nou al copilului, relevat in mediul ambiant montesso- 
rian si ín cadrul relafiilor social-educationale montessoriene, in prima 
»Casá a copiilor*, si verificat, dupá aceea, in nenumárate scoli montesso- 
riene, cu copii de diferite nafionalitáti si rase, a constituit o surprizá pen- 
tru autoare, care a vázut in aceasta ,máretia sufletului omenesc”, entu- 
ziasmindu-se in fata acestui nou copil“. Entuziasmul súu poate fi 
comparat cu acela al unei alte femei celebre, Ellen Key, promotoare a 
educatiet libere, care a fácut din copil o ,majestate* si care a numit seco- 
tul nostru ,secolul copilului“. De asemenea, pretuirea copilului aminteste 
de J. J, Rousseau, de la care s-au inspirat, in general, mai tofi sustináto- 
rii ,educafiei libere“. 

Conceptia montessorianá se deosebeste de aceea a Ellenei Key, a lui 
J. J. Rousseau si a celorlalti sustinátori ai ,puritátii* copilului si ai liber- 
tata in educafte. Ca om de stiintá pozitivá, experimentalá, ea nu a plecat 
de la principii filozofice, ci de la observatie si experiment si s-a bazat pe 
date obiective si verificate repetat. Ea nu susfine cá omul este ,bun de 
la naturá*, ca Rousseau, nici cá este rúu din nastere, purtind stigmatu! 
»Pácatului strámosesc*, asa cum susfine Biblia. Ea afirma cá la nasterea 
sa, le aparitia sa in lume ca nou-náscut, omul este la punctul zero, adicá 
nu este incá nimic, 

Dar, in acest zero, in acest ,nimic*, ca existentá in act, se aflá vie, 
in maximá concentrare, intreaga istorie a omeniril, al cúárei produs ultim 
este. Tn el converg energii nebánuite, ca intr-o rezultantá a paralelogra- 
melor tuturor forfelor istorice ale genezei speciel umane si ale propriei 
sale ontogeneze piná la starea de nou-náscut. 

O ráspundere uriasá — aratá Maria Montessori — apasá constiinta 
umanttatti, care va sti sau nu va sti cum sá dirijeze desfásurarea acestei 
energii a omului, care va stápini intr-o zi celelalte energii ale Universu- 
lui, spre binele lui si al omenirit, spre expansiunea sau autodistruge- 
rea viefil. 

Importanta decisivá a primei copilárii pentru formarea viitorului om 
adult a fost sesizatá de veacuri, de experienta zilnicá a omenirii. Dacá 
pintuitia* populará a infeles importanta celor ,sapte ani de acasá”, stiinta 
contemporanád — la care contributia Mariei Montessori nu este de negli- 
jat in aceastá problemá — a constatat cá omul ajunge la o maximá dez- 
voltare psihicá piná la virsta de 8—10 ani si cá de aci incolo tot ce se 
adaugá contribuie doar la o perfectionare, prin culturá, a ceea ce s-a dez- 


* Manuale di pedagogia scientifica (Manualul de pedagogie stiintificá) — in capitolul 
Difesa (Apúrarea). 


voltat ca fiintá biopsihicá in copil. De uceea, omului de stiinfá si omului 
polític le revine datoria de a ajuta — pe cit permit cuceririle stiinfel si 
tehnicii timpului — normala si deplina desfásurare a procesului cresteri 
fizice si psihice in epoca copiláriel !, 

Omul care se naste — afirmá Maria Montessori — va deveni bun 
sau rúu, in functie de imprejurári; va fi produsul lor si al relafiilor cu 
natura si cu oamenii din jurul sáu, cu un cuvint, al mediului in care va 
intra. Cá omul este produsul imprejurárilor care acfioneazá asupra fon- 
dului súu genetic este un adevár recunoscut de stiintá, de stiinfa adevá- 
ratá, care nu se sprijiná pe idei preconcepute, pe idealizarea omului, ,co- 
roaná a creafiei% etc., ci pe cunoasterea experimentalá a realitátii obiec- 
tive. Psihologia experimentalá, care a inregistrat o vertiginoasá dezvol- 
tare de la sfirsitul secolului trecut piná azi, a stabilit, uneori cu precizie 
matematicá, anumite trúásúturi caracteristice reale ale viefii infantile, insá, 
remarcú Maria Montessori, ale copiilor care tráiesc ín conditiile mediului 
social adult obisnuit. Dar in imprejurári schimbate, se transformá si omul 
ca produs al acestor imprejurári schimbate. Este tocmai ceea ce au dove- 
dit cercetúrile montessoriene : schimbind, prin incercdri repetate, expe- 
rimentale, elementele mediului ambiant, oferind copiilor prilejuri si mij- 
loace variate de activitate in desfásurarea vietii lor spontane, ei au cdpa- 
tat alt comportament decít cel din mediul social adult, construit de adult, 
pentru satisfacerea nevoilor lui ca om adult. Maria Montessori s-a strá- 
duit toatá viata sá construiascú, pe cale experimentalá, o lume nouá, ,0 
lume a copilului“, inaugurind relatii adult-copil, educator-elev in care 
adultul sú nu se substituie personalitáfii si vointei copilului, facindu-l sá 
lucreze fortat sau prin sugestie, impotriva vointei, interesului si nevoilor 
lui, simtite de el. Procesul de instrdinare a omului de esenfa sa, prin 
instráinarea muncii sale, incepe, dupú M. Montessori, incá din copilaric, 
adicá inainte ca munca lui sá deviná munca unui adult, decázutá in cali- 
tate de marfá ?. 

In acest sens, intreaga carte, cunoscutá acum sub titlul Descoperirea 
copilului, este declaratá de autoare ca fiind o expunere a metodei expe- 


1 Importanta virstei copiláriei in procesul de formare a personalitátii omului, pen- 
tru toatá viata lui ulterivará, este astázi unanim recunoscutá, ín urma cercetá- 
rilor Mariei Montessori, ale lui Sigmund Freud, Alfred Adler, C. G. Jung, Charles 
Baudouin, Alexis Carrel si ale íntregii miscári psihanalitice si psihagogice. Im- 
portanta ,virstei creatoare* — cum o numeste Montessori — a fost relevatá cu 
deosebitá competentá de Jean Piaget (care a fost mult timp colaborator al Mariei 
Montessori si presedinte al Asociafiei Montessori din Elvefia), promotorul psiho- 
logiei genetice, precum si de cercetárile psihologice ale lui William si Clara Stern, 
ale lui Karl si Charlotte Búhler s.a. Vezi si M. Malita, Omul fitnfá autocinetica, 
in : ,Contemporanul*, nr. 51, 1970. Interesante remarci a fácut si Mircea 
Eliade ín articolul Seriu in limba románá, limba in care visez, in: ,Contem- 
poranul* nr. 11, 1972, De asemenea, valoroasá ín acest sens este si lucrarea Cu- 
noasterea copilului, de Rose Vincent, apárutá ín Editura didacticá si pedagogicá, 
Bucuresti, 1972. 

Vezi Giustino Broccolini, La demitizzazione pedagogica (Demitizarea pe- 
dagogicá), in: ,Nuova rivista pedagogica“, nr. 3, 1969. Idem: Difesa del montes- 
sorismo (Apárarea montessorismului), Editura Leonardi, Bologna, 1966. 
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rimentale de cercetare in domeniul cunoasterii viefii copilului si a ele- 
mentelor, mijloacelor si tehnicilor care provoacá schimbarea, transfor- 
marea copilului intr-o personalitate umaná, socialá, cultá, civilizatá, su- 
perioará. $Stiinfele care au studiat copilul piná la ea (igiena, antropología, 
psihologia etc.) au cunoscut realmente copilul, dar un copil instráinat de 
esenta umana, deviat de imprejurárile vietii concrete, in societatea, fami- 
tía si scoala datá. Ele au másurat nivelul de dezvoltare si randamentul 
scolar al copilului care s-a dezvoltat in aceste imprejurári concrete, 
reale, vti (nu in scoala ,idealá*, ci in scolile reale). Dar, pentru ca peda- 
gogía sá poatá deveni stiintá experimentala, adicá obiectivá, nu este de 
ajuns ca ea sá constate realitatea, in familia, scoala si societatea datá, lu- 
crind cu stimuli másurátori, ci sá transforme aceastá realitate, lucrind cu 
stimuli transformatori si másurind matematic dupá aceea nivelul de dez- 
voltare si randamentul prin teste etc., utiliáánd, cu alte cuvinte, mai intii 
teste de exersare a functiilor psihofizice, teste de dezvoltare si de perfec- 
¿ionare a copiilor, si dupá aceea utilizind teste de másurare. De aceea, 
copiti montessorieni, care si-au exersat simturile si inteligenta lucrind si 
minuind spontan, indelung si repetat, obiecte concrete, care pot fi consi- 
derate ,teste de dezvoltare*, ajung la o scurtare evidentá a ,timpului de 
reactie*, la o diminuare simfitoare a ,pragului diferential* al senzatiilor, 
la o rafinare a puterii perceptive, a discriminárii inteligente, la o preci- 
sie crescutá a miscárilor, la o rapiditate sporitá in rezolvarea problemelor 
noi ivite in activitatea lor obisnuitá sau a celor indicate de psihologul 
experimentator, prin testele sale. 

Tocmatl datoritá acestor calitáfi, ,materiíalul* montessorian, foarte 
criticat la inceput din punct de vedere teoretic, s-a dovedit practic efi- 
cace in dezvoltarea capacitátilor discriminatorii ale omului modern, expio- 
rator si transformator activ al naturii. Dupá cel de-al doilea rázboi mon- 
dial -— asa cum s-a mai arátat — s-a vorbit de o adevaratá ,renastere* 
a metodei Montessori, mai ales in America, dar si in alte tári, si a apárut, 
incepind cu deceniul al cincilea, o bibliografie incomparabil mai bogatú 
si variatá asupra ,metodei* decit inainte de rázboi. Referindu-se la ma- 
terialul de dezvoltare montessorian, Jacques Quignard remarcá: ,Mate- 
rialul Montessori, pe care il minuieste copilul, il pregáteste sá utilizeze 
masina. Maria Montessori a intuit aceasta ... Eu cred cá acei copii care 
sint pregátifi dupá metoda Montessori vor putea sá deviná stápini pe ma- 
sina si sá indice adultului calea prin care poate sá invingá teroareu 
masinti* 1, 

Pe de altá parte, referindu-se la caracterul dialectic al , interactiunii 
mediu-copil*, Elkind observá cúá: ,mediul inconjurátor procurá hrana 
pentru dezvoltarea structurilor mintale, intocmai cum o procurá si pen- 
tru dezvoltarea organelor fizice (idee dezvoltatá de Maria Montessori si 
in prezentul volum). Aceasta inseamna, printre altele, — lucru care a fost 
scos in evidentá indeosebi de Maria Montessori — cd anumite tipuri de 
experiente educationale cu privire la mediul ambiant al copilului sint mai 
udecvate pentru a favoriza dezvoltarea mintalá, asa precum anumite ali- 


' Jacques Quignard, ll pensiero profetico di Maria Montessori (Gindirea pro- 
feticá a Mariei Montessori), in: , Vita dell'infanzia*, nr. 8—9, 1976, p. 34. 
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mente sint mai adecvate pentru dezvoltarea fizicá. Mediul ambiant pre- 
gátit in scoala Montessori este destinat a favoriza cea mai buná alimen- 
tare posibilá pentru dezvoltarea mintala* ?, 


Toate aceste remarci recente asupra ,metodei montessoriene* con- 
verg la intárirea afirmatiilor Mariei Montessori cú nu metoda ei de edu- 
catie, ci energiile latente in copil duc la rezultate surprinzátoare atunc: 
cdind aceste energii sint ajutate, modelind metoda dupá manifestárile 
obiective ale copilului, si nu invers, modelind copilul dupd principii aprio- 
rice si arbitrare. 

De aci importanta covirsitoare pe care o acordá Maria Montessori 
creúrii unei ambiante materiale si sociale favorabile dezvoltarii a ceea ce 
este superior in om, adicúá importanta primordialá a unui ,mediu* care 
sá normalizeze si sú promoveze dezvoltarea omului ca om, neinstrainat 
de esenta sa. Conceptul ,neinstráinárii este fundamental in ,metoda 
Montessori* ?, 


Asa cum s-a mai spus, Maria Montessori, mai ales in ultima parte a 
vietii sale, a respins sistematic denumirea de ,metoda Montessori? inje- 
leasá ca metodá care poate crea un om nou, si nu ca o metodá care ajutá 
la realizarea de sine a omului concret, istoric, prin crearea condifiilor de 
viatú ce elibereazá de piedici desfágurarea procesului normal, spontan al 
dezvoltárii, oferind cele mai adecvate obiecte, materiale, instrumente si 
tehnici prin intermediul cárora acest proces spontan poate fi canalizat, 
prin educafie, pe cúile progresului tuman, asa cum energiile naturale 
spontane pot fi canalizate, eliberindu-le de obstacole si fácindu-le sá 
,curgá”, incá mai spontan, pe canalele civilizafiel. 

Astfel, in ajunul Congresului International Montessori, finut la San 
Remo in 1949, deci cu trei ani inaintea disparifiei Mariei Montessori, 
aceasta sería: ,De s-ar inlátura nu numai numele Montessori, ci si con- 
ceptul obisnuit de metodá, pentru a le inlocui cu alte indicafil, dacá am 
vorbi despre un ajutor pe care putem sá-l dám pentru ca omul sdá-si 
poatá cuceri independenta, despre un mijloc pentru a-1 elibera de vechile 
prejudecáti cu privire la educatie, atunci totul ar deveni clar, Trebuie sá 
avem in vedere personalitatea umaná si nu o metodá de educafie : este 
vorba de apárarea copilului, de recunoasterea stiintificá a naturii sale, de 
proclamarea pe plan social a drepturilor sale — acestea trebuie sá ia 
locul modului vulgar de a concepe educatia... Dacá stiinta ar incepe sá 
studieze oamentii, ar putea sá ne dea nu numai noi teorii despre educatia 
copiilor si a tinerilor, ci ar aduce o contributie la intelegerea profunda 
a multor fapte omenesti si sociale care incú mai sint acoperite de o inspa:- 
mintiátoare obscuritate ...“3, 

Ín acelasi scop, de a intelege just afirmatia Mariei Montessori cu- 
prinsá in insusi titlul lucrárii de fatú, socotim cá este bine sá citám cuvin- 
tele rectorului Universitátii din Perugia, vicepresedintele Asociafiei Inter- 
nationale Montessori, care, vorbind despre ,motivatia socialá a gindiril 


lDavid Elkind, Piaget e la Montessori, in: ,Servizio informazioni, AVIO*, 
nr. 11-12, 1972, p. 367. 

2G. Braccolini, lucrárile citate. 

2 La magia del bambino (Magia copilului), in: L'ilustrazione Italiana”, nr. 13, 1949. 
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Mariei Montessori”, la inaugurarea cursului de specializare in metoda 
Montessori de la Napoli (1976), afirma cá: ,Gindirea Mariei Montessori 
a fost stimulatá in dezvoltarea ei de aceastá motivatie pe care ea o deriva 
din considerarea realistá a caracteristicilor si exigentelor timpului nostru, 
Stimulata de aceste exigente sociale (ale societafii contemporane in ra- 
pidá transformare), ea a infeles cá, pentru a-1 face pe om mai puternic 
din punct de vedere spiritual, capabil de a fi stáipin pe sine si stápin pe 
lumea aceasta in care este obligat sá tráiasca, trebuie sá se meargá la 
originile viefii umane, care, ca origíni, se ajlá in copilárie, pentru a le 
prezerva de la izvoare, pentru a le prospecta si a le capta, cum spun spe- 
cialistii in hidraulica, spre a le canaliza, a le purifica si a le imbogáfi: a 
ne intoarce la origini, spre a nu pierde nici una din ele in formarea fiin- 
tel umane. 

Existá o carte a Mariei Montessori cu titlul : Descoperirea copilului. 
S-a spus, intr-adevár, cá Montessori a fost aceea care a descoperit copl- 
lária. Dar aceastá afirmatie trebuie lámuritá, pentru cúá altfel ar fi banal 
apologetica. De bunaá seamá ca M. Montessori nu a descoperit copildria 
ca virstá biologicá sau ca virsta fizicá, ci a descoperit-o intr-un anumil 
sens, ca virstáa psihicá, intelectualá, care are particularitatea sa. Ea a des- 
coperit copilária ca virstá psihicá si intelectuala, in sensul cá «a desco- 
perit faptul cá si copilul, chiar si copilul mic, este capabil sá munceascú 
(lavorare); ea a descoperit si faptul cá un copil mic este nu numai capabil 
sá munceascá si sá gindeascá, ci si cá el este dornic, intens dornic sá jie 
ajutat sá gíndeasca si sá munceascá si ca, atunci cdind aceastá asteptare 
a sa, pe care si-o exprimá in mod obscur si cu stingacie, este dezamágita, 
puterile sale náscinde lincezesc, slábese ; si el, copilul mic, dezamagit si 
slábit, riscá sú se cufunde in amorteala, in nepasare, in lene si uneori in 
minie si furie ... Vedem manifestári de lene, manifestári de apatie carac- 
terizind pe adolescent si, inainte de adolescent, pe búiat sau pe fatá ; dar 
originile acestora trebuie cautate tocmai in ajutorul redus care se dá pen- 
tru dezvoltarea copilului, in faza in care el are nevoie sá-l primeasca. In 
sensul acesta, spunem cúá Montessori a descoperit copilária, a descoperit 
cá copilul vrea sá invete, doreste sá invete, doreste sá cunoascá lumea, 
doreste sá o descopere si cá, dacá aceastá rivna a lui se stinge, cauza este 
cá nu i s-au oferit ajutoarele necesare ¿in momentul si in modul in care 
avea nevoie de ele* !, 

Íntreaga muncá teoreticá si practicá a Mariei Montessori se centreazd 
in acest scop: a oferi, la timpul oportun, ajutorul necesar si suficient pen- 
tru ca ,foamea* de cunoastere si de creatie a omului, de la originile sale, 
sá fie hránitá cu cele mai adecvate mijloace oferite de stiinfa si tehnica 
societátii contemporane. Mijloacele si tehnicile oferite de Maria Montes- 
sori in acest scop sint, desigur, un inceput, iar sistemul sáu, astfel con- 
ceput, este un sistem deschis, in care poate intra cu folos orice progres 
al stiintel si al tehnicil. 

Cu privire la actualitatea metodei montessoriene, in conformitate cu 
exigentele sociale si stiintifice ale timpulut nostru, s-au scris nenumárate 


'Salvatore Valitutti, La lezione storica di Maria Montessori (Lecfia isto- 
ricá a Mariei Montessori), in : ,Vita dell'infazia, nr. 12, 1976, p. 5-46, 
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lucrári, s-au publicat cárfi si articole recente. Revista ,Vita dell'infazia*, 
organul asociafiei italiene Montessori, care a sárbátorit in 1976 al doud- 
zecilea an de aparifie, cuprinde numeroase studii in acest sens, lar numd- 
rul din septembrie 1976 a fost publicat ca ,numár monografic* cu tema 
,Maria Montessori si problemele educafiei in vremea noastrá*. Alte studii 
cu privire la contributia Mariei Montessori si a continuatorilor sái la 
progresul metodelor de educatie sint publicate in » Communications — 
A.M.I.* — organ al Asociafiei Internationale Montessori, care apare lu 
Amsterdam. 


3. Pedagogia montessorianá ca pedagogie a muncil. 
Consideratil critice 


In domeniul educatiei si instructiei, un gen asemánitor de experiment 
ca cel realizat de Maria Montessori nu s-a fácut piná la ea. Copilul nu 
era cunoscut asa cum se dezváluie el in conditiile autoeducatiei si auto- 
instruirii. Tofi copiii erau cunoscufi in condifiile eteroeducafiei si etero- 
instructiei. Nu se cunostea procesul educafiei si instrucfiei in spontanei- 
tatea lui naturalá, ci numali in condifiile dirijárii lui rationale de cátre 
adulti educatori, cúlduzifi ei insisi de idei gi principii mai mult sau mal 
putin arbitrare, empirice sau deduse din speculafiile filozofice, de preju- 
decáti multiseculare si biblice in privinta ,firii“ copilului, buná sau rea, 
dupá sursa de pregátire a educatorului concret. 

Ca om de stiintú, Maria Montessori era convinsú cá adevárul despre 
copil si despre caracteristicile naturale ale viefii lui nu poate fi cunoscut 
decit in condifiile si pe cúile indicate de stiinta vietii, de biologie, studiin- 
du-i pe copii asa cum a studiat Fabre, spre pildá, viata insectelor, adicá 
observind modul de a fi natural, spontan, in condifiile de viafá ale speciei 
respective, in cazul nostru, in condifiile de viatá ale speciei omenesti, 
dintr-un anumit stadiu al dezvoltári sale. 

Spre a respecta conditia fundamentalá in cercetarea stiintifica, aceea 
de a face observafii si experimente spre a cunoaste viata asa cum este ea, 
obiectiv, in realitatea ei nealteratá de prezenta si intervenfia subiectivá 
a cercetátorului, pentru a-i descoperi legile obiective care o determiná 
sá fie si sú se desfásoare in felul caracteristic speciel respective, Maria 
Montessori avea de multá vreme intentia de a experimenta, respectind 
conditia de mai sus, felul in care utilizeazá copiti normali materialul care 
favorizase dezvoltarea capacitátilor native deficitare ale unor anormall 
piná la nivelul celor normali, spre a vedea rezultatele pe care le vor da 
acestia din urmá. 

Prilejul de a pune in practicá proiectul ei i s-a oferit din pintimplare*, 
in 1906, de cútre Institutul de bunuri imobiliare din Roma. 

Era vorba de o operá ,socialá“, ,democraticú”, de filantropism bur- 
ghez, intreprinsá de acest Institut, care oferea, intr-un cartier sárac din 
Roma (San Lorenzo), locuinte ieftine, in blocuri mari cu multe aparta- 
mente, unor familii de oameni sáraci. 
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Acestia, fiind plecafi toatá ziua de acasá, si tata, si mama, la lucru, 
copiii lor care nu mergeau la secoalá constituiau o problema urgentáa. Nu 
se gúáseau in cartier cládiri scolare. De aceea, s-a luat inifiativa de a stringe 
intr-unul din apartamentele blocului tofi copiúi familiilor respective, spre 
a fi supravegheafi si, desigur, educafi de cineva, 1 s-a oferit Mariei Mon- 
tessori misiunea de a organiza si conduce aceastá experientá de esenfá 
pronuntat socialá. Invátátoarea Olga Lodi a dat acestei ,scoli“ originale 
si fárá precedent numele de ,Casá a copiilor*, pentru faptul cád acei copii 
,nu mergeau la scoalá*, ci rámineau acasá la et, in apartamentul destinat 
anume lor, in chiar blocul in care se aflau ,casele* párintilor. Impreju- 
rarea aceasta a fácut ca intreg blocul, púrinti, copii si educatoare, sá for- 
meze o comunitate educativá unica tn felul el. 

Neexistind mijloace financiare suficiente, a fost cu neputintá sá se 
mobileze ,Casa copiilor“ cu bánci, catedrá etc. convenabile, pentru reali- 
zarea unui experiment pedagogic in spirit stiinfific, si nici cu alte ,ma- 
teriale didactice*, decit acelea ale lui Froebel pentru grádinifele de 
copii, jucúriile obisnuite si materialele utilizate de Itard si séguin, 
perfectionate si folosite de Maria Montessori in scolile de anormali pe care 
le-a condus. Ín aceste condifii, ea a rezolvat problema pe caleg cea mai 
simplá : a comandat scaune si mese obisnuite si alte mobile obisnuite ne- 
cesare copiilor, pe másura lor. Ceea ce este foarte important, in timp ce 
toti pedagogíi vorbeau ,despre“ libertate in educafie, Montessori, asa cum 
spunea de multe ori, pur si simplu, le-a dat-o : copiti au fost lásafi sá se 
,ocupe* liber cu jucáriile si materialele respective, sub supravegherea 
unui adult si cu ajutorul unui adult. Rolul acestuia era foarte simplu : 
de a le aráta copiilor cum sá utilizeze materialele respective. Copiii au fost 
lásati sá le utilizeze cind vor si cit vor, in depliná libertate, cu singura 
conditie de a respecta neconditionat urmátoarele obligafii: a) sá nu dea 
altá destinatie obiectelor respective (spre exemplu, sá joace fotbal cu pa- 
pusile sau cu piesele din materialul ,didactic*, sá facá trenuri din mese, 
scaune si alte mobile etc.) ; b) sá ia obiectul respectiv din locul care 1 s-a 
destinat si sú-1 aducá la loc dupá ce l-a utilizat (deci a nu-l lua de la 
alt copil sau a-1 da direct altuia); c) sá nu-si facá ráu lui sau unui coleg 
sau sá tulbure linistita activitate a altora. Respectarea strictá a acestor 
obligatii trebuia asiguratá de supravegherea ,educatoarei*, Educatoarea 
nu avea voie sá opreascá vreo initiativá a vreunui copil, dacá inifiativa 
respectivá nu incálca condifiile absolut necesare ale unei convietuiri so- 
ciale, cum sint cele precizate mai sus. Educatoarea nu avea voie sá inter- 
viná, sá intrerupá sau sá dirijeze activitatea spontaná a coplilor (in con- 
ditiile de mai sus), nici in ceea ce priveste alegerea, nici in ceea ce pri- 
veste timpul de lucru sau pauzele, activitatea sau mneactivitatea. Ea 
trebuia sá respecte cu strictefe principiul : ,a stimula viata, dar a o lása 
sá se desfásoare liber“, a ajuta viata, a nu o oprima si a nu o devia dupá 
idei preconcepute de nici un fel, a o lása sá se desfágoare spontan, dar a 
nu o abandona, ci a o ajuta, oferind mijloacele necesare viefii si desfásu- 
rárii ei, in special alimentele spirituale de care are nevoie spre a exista 
si a se dezvolta, a creste ca fiinfá omeneascá, la nivelul culturii si civili- 
zatiei timpului. 

O astfel de ,educatoare”, care sú respecte aceste reguli de conduitá 
educafionalá, care sá renunte la orgoliul educatorului care pCreeaza* 
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el, ,modeleazúá“ el omul din ,ceara moale“ a copilului, care intervine 
instinctiv sau din obligafie moralá in dirijarea activitátii lui, era greu 
de gásit printre educatorii cu o pregátire pedagogicá in spirit tradifional. 
Nimeni nu era dispus sá accepte aceste conditii. Ele presupuneau o auto- 
educatie greu de realizat, si anume de a stápini porniri instinctive de do- 
minare, de autoafirmare, de a nu considera scoala si catedra ca scená de 
pe care profesorul isi etaleazá im fata elevilor, nestiutori si uimifi, inte- 
lepciunea, inteligenta si eruditia sa, care toarná si transvazeazá in con- 
stiinta si mintea goalá a copiilor cultura sa, in timp ce copii sint finuti 
imobili, tintuiti in bánci, sá asculte, sú mu vorbeascá, sá repete ce li se 
spune si sá facá ce li se spune. Nimeni nu era dispus la o astfel 
de ,slujbú*, pe care, in crítica sa, Roger Cousinet o numea slujba de ,s- 
lahor intelectual*, nu de educator!. ' 

Ín aceste conditii, Maria Montessori a trebuit sá se mulfumeascá cu 
o simplá muncitoare, care nu era educatoare de profesie, ci ,fácea pe edti- 
catoarea“, neavind o pregátire serioasú pedagogicá, nici o culturá stiin- 
tificá si, implicit, nici o responsabilitate jatá de eventuali ,inspectori* 
scolari.' 

O intimplare pe care Maria Montessori o socotea decisivá pentru 
soarta viitoare a experimentului súu si pentru evolutia ulterioará a meto- 
dei , Montessori“ a fost aceea cá materialul viu cu care a lucrat in prima 
ei incercare din ,scoala“-casá a copiilor din Strada dei Marsi din Roma il 
constituiau niste copii mici din páturile sociale cele mai sárace si obidite, 
copii de muncitori — in majoritate ocazionali, ,cu ziua* —, copii lipsiti 
aproape complet de influenta educativa a párintilor, ambi — asa cum 
s-a mai spus — lipsind toatá ziua de acasá, fiind plecati dupá lucru,. 

Aceste conditii concrete (si altele, in a cáror analizá exhaustivá nu 
putem intra), in aparentá contrarii unei educafii si unui experiment stiin- 
tific, tocmai ele s-au dovedit, in mod paradoxal, a fi fost favorabile 
unei dezvoltári necunoscute piná aci a personalitátii copiilor, ducind lu 
rezultate superioare fafá de cele din scolile obisnuite, rezultate de-a drep- 
tul ,spectaculoase* si care se puteau verifica practic de cútre oricine, de 
cátre orice ,vizitator* care venea la Roma, din toate colfurile pámintului, 
sá ,vadá* acesti copii din cartierul sárac al Romei, copii despre care se 
povesteau ,,minuni”. 

Astfel, ,metoda Montessori”, in ceea ce are ea esential si viabil, se 
datoreste acestor primi copii sáraci, dar cúrora ea a stiut si a putut sd ie 
ofere conditii materiale care sá le hráneascá si sá le intdreascdá zestrea 
umaná cu care s-au náscut, 

In felul acesta, Maria Montessori a transformat scoala tradifionala, 
inlocuind scoala imobilitátit, a tácerii si ascultárii, intr-o scoalá a mis- 
cárii, a vorbirii, a activitátii si a muncii efective. 

In istoria pedagogiei contemporane, ,metoda Montessori“ figureazá 
printre alte metode noi care poartá numele unei persoane sau care se 
leagá de un nume, ca de exemplu ,scoala activá* legatá de numele lui 
Ferriére, ,scoala muncii* promovatá de Georg Kerschensteiner, scoala noud 
americaná promovatá de John Dewey si urmasul acestuia Kilpatrick (me- 


1 Vezi G. Broccolini, Difesa del montessorismo (Apúrarea montessorismului), 
p. 18, 
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toda proiectelor), scoala ,expresiei libere“ a lui Freinet, metoda Decroly 
(,metoda centrelor de interes*), metoda ,educatiei in grup“ a lui R. Cou- 
sinet, Jena-Plan al lui Peter Petersen, Dalton-Plan al Helenei Parkhurst, 
Planul Winnetka etc. etc. 

Principiul ,activitatii proprii* (Selbsttáatigkeit) caracterizeaza si pe- 
dagogía prescolará a premergátorului súu, Froebel. Dar Maria Montessori 
respinge apropierea ce se face intre metoda ei si aceea a lui Froebel. 
Íntre metoda froebelianá si cea montessorianá nu existá nici o legátura, 
afará de aceea cá si Maria Montessori s-a ocupat, la inceputul activitatii 
sale experimentale cu copii normali, cu educatia prescolarilor. Ín rest, 
pedagogia froebelianá este expresia secolului al XIX-lea, o pedagogie 
bazatá pe constructii filozofice apriorice, idealiste, simboliste si filan- 
tropice, in mare parte fantastice |, pe cind metoda montessoriand este ex- 
presia secolului al X X-lea, a afirmárii cercetárii stiintifice in toate dome- 
niile. Pe de altá parte, metoda Montessori, in elementele ei fundamentale, 
este o metodá aplicabilá in educatia la orice virsta, pe cind metoda froe- 
belianá are in vedere numal educafia copiilor mici 2, 


Dupá párerea noastrá, cel care s-a apropiat cel mai mult de adevar, 
fácind o apreciere justá a metodei Montessori, printre metodele contem- 
porane de educafie, a fost August Messer, care a incadrat-o in ,scoala 
muucti*. Vorbind despre teoriile si realizdrile in acest domentu si dupa 
ce aminteste despre orientarea spre ,ateliere scolare“ (Schulwerlstattán), 
de exemplu, ,buciátárii-scolare* (Schulkiúchen) pentru fete, spune : ,Des- 
pre ideea de scoalá a muncii (Arbeitsschule) a apárut o intreaga litera- 
turd. Cá aceastá idee se poate realiza íncá din grádinita de copii a aratat 
in practica (in der Praxis) educatoarea italiana Maria Montessori, care, si 
la noi, se bucurá pe drept de o inaltá preftuire si a seris despre aceasta in 
mod extrem de clar si de convingátor (úberaus anschaulicher und úber- 
zeugender Weise) in cartea sa Selbsttátige Erziehung im friihen Kindes- 
alter (Autoeducatia ín prima copilárie), (tradusá in limba germaná in 
1913, Verlag J. Hoffmann)** — si incheie citind o lucrare cu un titlu 
semnificativ : Sistemul Montessori si educatia proletará *. 

Conceptul de ,muncá* la copii este un concept original la Maria 
Montessori. Ea compará munca adultului, care constá dintr-un efort fizic 


!' Vezi 1. S. Firu, Maria Montessori si educatia copiilor mici. Temeiul sistemului 
montessorian si froebelian. Conferintá tinutá la íntíiul congres al invátátoarelor 
de la scolile de copii mici din Románia (Bucuresti, 22 aprilie 1933), ,Cartea Romá- 
neascá*, 1933; Copilul, fiinfá diviná, dar neínfeleasd. Pentru párinti si educatori. 
Traducere si prelucrare dupá Maria Montessori, Bucuresti, ,Cartea Románeascá”, 
1933, Introducere; Maria Montessori si pedagogía contemporaná, Extras din ,Re- 
vista de pedagogie”, vel. X, 1940. 

? Maria Montessori, Formazione dell 'uomo (Formarea omului), p. 9—10. Pen- 
tru toate lucrárile Mariei Montessori, precum si ale autorilor care au scris despre 
ea, citate aici fárá alte date, vezi ,Bibliogafia”* din acest volum. 

"August Messer, Pádogogik der Gegenwart (Pedagogia contemporana), Ed. Al- 
fred Króner, Leipzig, 1931, p. 110. 

í Julius Eisenstádter, Montessorisystem und proletarische Erziehung (Siste- 
mul Montessori sí educafia proletará), Leipzig, Oldenburg, 1923. , 
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constient, pentru a produce bunuri externe, cu munca unui copil, care 
constá dintr-un efort fizic si intelectual inconstient pentru a produce 
producátorul de bunuri externe, pe omul adult si muncitorul de míine. 
Munca are de fapt douá aspecte esentiale in dialectica unitará a vietii 
omenestt, unul intern si altul extern. 

Maria Montessori are in vedere aspectul interior al muncii, ca efort 
omenesc, prin care copilul, in activitatea unitará a simturilor sale, a mii- 
nti si a inteligentei sale in curs de formare, in contact cu mediul concret 
din jurul lui, realizeazá acea transformare ontogeneticá a fiintei sale in- 
dividuale, pe care specia sa omeneascá a realizat-o in cursul devenirii sale 
filogenetice. Ín munca adultului predominá aspectul exterior al muncii, 
ca producátoare de obiecte, care au valoare pentru viafá, pe cind la copil 
predominá cel interior, de autoformare prin activitate practicá, fárá ca 
cele douá aspecte sá fie izolate unul de altul, Activitatea copilului este, 
dupá Montessori, o activitate cu un scop extern precis (a face ceva), dar 
nu realizarea externá (spre exemplu, ingrijirea plantelor, a animalelor, 
gátitul, curáfenia, exersarea simfurilor si a inteligentei cu materialul de 
dezvoltare, invátarea serisului, cititului etc.j, ci transformárile structurale 


interne ale personalitátii prin aceastá muncdá externá constituie lucrul cel 
mai important. 


Pentru Maria Montessori, munca nu inseamná, ca pentru majoritateu 
pedagogilor burghezi, munca manualá, in opozitie cu activitatea intelec- 
tuala, ci munca sub aspectul ei de caracteristica esentialá a vietii omenesti 
normale, Copilul, dupá ea, nu se poate forma ca om decít cu condifia de 
a trái ca om, de la nasterea sa, si fiind respectat ca atare, permifindu-i-se 
si mai ales ajutindu-1 efectiv, prin educafie, sá tráiascá si sá se manifeste 
ca atare, nu in luptá, ci in colaborare cu lumea adultá. Nu pe baza unor 
,Principii% filozofice abstracte, ci pe baza experimentului concret si 
repetat, Maria Montessori a ajuns la urmátoarea convingere : ,Copilul se 
poate dezvolta numai prin experienta in mediul sáu. Noj numim aceastá 
experientá muncá* ! ,Personalitatea omeneascáú se construieste prin ex- 
perienfe continue” ?, 

Scoala traditionalá desparte si rupe munca manualá de munca inte- 
lectualá, ocupindu-se aproape exclusiv de ,intelect“, de cultura intelec- 
tualá, redusá de obicei la memorizare. Aceasta inseamna, dupá M. Montes- 
sori, o denaturare, un dezechilibru al personalitátii, deoarece, afirmá ea : 
»Existúá o strinsá legátura intre munca manualá care se desfásoará in viata 
obisnuitá si concentrarea profundá a spiritului. Desi se pare, la prima 
vedere, cá aceste douá lucruri sint opuse, in realitate ele sint profund 
unite, dat fiind cá una este originea celeilalte* 3. Pentru M. Montessori, 
munca si activitatea miinii sint izvorul formárii esenftei umane si in acelazi 
timp al instráinárii omului de aceastá esenfá, dupá condifiile sociale isto- 
rice ín care se desfúsoará viata si activitatea copilulut. M. Montessori re- 
vine des asupra importantei activitátii miinii in educajfie : ,Educaftia miint 


i La mente del bambino, cit. in: , Maria Montessori. A Centenary Anthology*, 
p. 39. 

2 Educazione e pace, Ed. Garzanti, Milano, 1949, p. 12, 

3 Il bambino in famiglia, Ed. Tuderte, Lodi, p. 49. 
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este deosebit de importantá, pentru cá múna este instrumentul expresiv 
al inteligenfei umane : ea este organul minfii“ *. Citind interpretarea uni 
cercetátor contemporan in domeniul psihologiei muncii, ea reproduce ur- 
mátorul pasaj: ,Metoda Montessori, dedicatá dezvoltárii functiilor miinii, 
face sá fie foarte clará surprinzátoarea versatilitate a acestui organ. Stu- 
diille mele, exrtinse pe o perivadá de doisprezece ani, m-au fácut sá má 
gindesc ce instrument minunat este mina, dacá ne gindim la sensibilitatea 
et tactilá si la miscarea ei. Mina este mijlocul care a fácut cu putintá ca 
inteligenta umaná sá se poatúá exprima si ca civilizatia sá inainteze in opera 
sa. Fárá miná, valoarea intrinsecá si caracterul functiilor umanitátii inte- 
ligente ar fi fost anihilate. Mina este organul expresiei si, virtualmente, eu 
a definut primul loc si in imaginatie. In prima copilárie, mína ajutá dez- 
voltarea inteligenfei, iar la omul matur ea este instrumentul care contro- 
leazá destinul lui pe pámint* ?. 

Este interesant de remarcat cá, printre caracteristicile »Copilului nou”, 
»Tescoperit* de Maria Montessori, cea mai importantá pare a fi ,instinctul 
muncii*, instinctul ,de a sti“, de a explora mediul, de a-l cunoaste, si nu 
cel de posesiune. Instinctul ,proprietátii“ nu este un instinct innáscut, ct 
o deviaftie de la normalitatea umaná. Observind comportamentul spontan 
al copiilor, intr-un mediu adecvat exprimárii caracteristicilor lor naturale, 
neviciate incá de contactul cu defectele lumii adulte, ea a constatat exis- 
tenfa yunui instinct fundamental, surprinzátor: munca”,.., yMunca este 
instinctul fundamental al omului4 3, 

»Munca*, deci, pentru Maria Montessori, nu este un ,Pprincipiu* de la 
care sá fi plecat in construirea metodei, ci un efect descoperit de ea al 
unor conditii de viatá realá, care relevá o notá esenfialád a fiinfei ome- 
nesti ca specie. 

Prin aceasta, sistemul montessorian se diferentiazá esenfial de toute 
sistemele pedagogice din trecut, care au plecat de la principit apriorice, ca 
si de cele contemporane, care pleacá de la principii filozofice : natura- 
lismul romantic al lui Rousseau, organicismul lui Spencer, spiritualismul 
neohegelian, voluntarismul lui Wundt, energetismul lui Oswald, ,filozofia 
viefii* a lui Dilthey, pragmatismul lui James, instrumentalismul lui 
Dewey etc. 

Prin felul in care a pus si a rezolvat practic problemele educafiei si 
instrucfiei, Maria Montessori apartine marii miscúri contemporane care 
urmáreste punerea stiintei si a tehnicii in serviciul progresului uman, in 
toate domeníile. Ea a ales in mod márturisit acest drum: »[maginatia 
omului modern se bazeazá pe cercetarea pozitivá, in timp ce omul din 
trecut si-a lásat mintea sá cutreiere lumea irealului, Acest singur lucru 
a schimbat fafa lumii**, Vorbind despre cúile prin care se poate aplica 
stiinta in problemele scolii, ale educafiei si instructiei in general, ea ajfirmá 
cá : ,pedagogíia nu trebuie sá se conducá, asa cum s-a procedat in trecut, 
dupá ideile pe care si le-au fácut despre ea unii filozofi si filantropi... 





' Vezi ín prezentul volum, p. 272, 

? Ibidem. 

* Educazione e pace, p. 132. 

í The Advanced Montessori Method (Metoda Montessori avansatá), 1916, (cit. ín: 
A Centenary Anthology, p. 21). 
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Pedagogía trebuie sú se nascá fiind cáláuzita de psihologie, de acea psiho- 
logie care se aplicá in educafie si care in mod adecvat trebuie sá o numim 
cu un nume distinct : psihopedagogie* *. 

Asupra efectelor de ,normalizare“ a personalitafú infantile in mediul 
montessorian s-au seris lucrári recente edificatoare ?. S-au citat máúrturiile 
a numerosi púrinti care au constatat aceste efecte asupra copiilor lor — 
copii care si-au schimbat comportamentul si acasá. Citám, spre exemplt, 
márturisirea lui Bertrand Russel (filozof si scriitor englez contemporan): 
¿Am auzit de mai multe ori spunindu-se cda doamna Montessori nu se pre-: 
ocupá de discipliná 3 si m-am mirat cum poate sá lucreze intr-o salá pliná 
de copii... Trimifind pe búietelul meu care avea trei ani sá-si petreaca 
diminetile intr-o scoalá Montessori, am constatat cá nu peste mult timp 
a devenit o fiintá omeneascá mai disciplinatá... Pentru descoperirile pe- 
dagogice se cere geniu, dar pentru educatorul care urmeazá sá le aplice 
nu se cere geniu. Lui i se cere numai sá procedeze corect cind il invatá pe 
copii, precum si o dozá de simpatie si de rábdare, lucruri care nu sint 
nicidecum neobisnuite. Ideea fundamentalá este simplá: disciplina ade- 
váratá nu constá in impunerea externá, ci in obisnuinta minfil, care se 
indreaptá in mod spontan mai degrabá spre activitátile de dorit, decit spre 
cele de nedorit. Lucrul cel mai uimitor este marele succes in gústrea unor 


' Pormazione dell'uomo, p. 24. 

* De exemplu, un studiu interesant a scris Roberto Mazzetti, sub titlul: Maria 
Montessori nel rapporto tra anormali e normalizzazione (M. Montessori cu privire 
la raportul dintre anormali si normalizare), Ed. A. Armando, Roma, 1983. 

3 Este o idee gresitá la cei care cunosc ,din auzite* metoda Montessori si la cei care 
seriu din aceastá sursá despre ea, cá Maria Montessori ar acorda o nlibertate 
absolutá* copiilor. Din prezentul volum se poate vedea cá ea acordá o libertate 
pentru manifestarea comportamentulvui uman normal, condus dupá regulile unei 
bune si pasnice convietuiri. Ea recomandá oprirea cu fermitate a anumitor ac- 
tivitáti care constituie o risipire inutilá de energie si a faptelor antisociale, Ea 
recomandá ín acest scop nu pedeapsa, cum se procedeazá de obicei, nici dojana ci 
izolarea cu blíndete a fáptasului si o ingrijire specialá, o atenfie specialá acordatá 
lui si, la nevoie, un tratament medical, pe lingá cel psihologic. Se citeazá in aceastá 
privintá un crimpei dintr-o convorbire dintre un vizitator al unei scoli montessoriene 
si un copil: ,Voi sintefi niste copii ferictti: faceti ce vrefti voi“. — ,Vá inselati, 
doamná, noi nu facem tot ce vrem, insá ce facem vrem sá facem”. Prin acest rás- 
puns, copilui a definit un aspect esential al metodei Montessori, care nu trebuie 
confundat cu metodele ,libertare*, care acordá copiilor o libertate fárá nici o ín- 
grádire. Maria Montesseri are o conceptie originalá cu privire la »libertate“, ín 
analiza cáreia nu putem intra aici. O interprelare bazatá pe un studiw adíncit a 
fácut-o Giustino Broccolini, in lucrarea sa dedicatá acestel prebleme 
(11 principio di liberta nel pensiero di Maria Montessori, Ed. Leonardi, Bologna, 
1966), precum si ín studii publicate sub acelasi titlu ín revista ,Vita dell'infanzia*, 
nr, 2, 3 din 1967. 
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metode tehnice prin care se materializeazá aceastá idee* in educatie. In 
aceastá privintá, doamna Montessori si-a cistigat cel mai inalt merit* ?, 

Faptul cá in viaja din scolile obisnuite si din familie nu numai cá nu 
apar astfel de manifestári la copii, ci altele, adesea opuse, se datoreste, 
dupá párerea verificatá a Mariei Montessori, lipsei unei lumi a copiilor. 
Ín civilizafia de azi, afirmá ea, copiti sint exclugi din viata socialá realá, 
sint siliti sá tráiascá o viatá imaginara, de povesti si joc. 

Spre a nu-1 deranja pe adult, in viafa si munca lui, spune Maria 
Montessori, copiii sint inchisi in scoli, tráind toatá epoca lor de formare 
ca oameni fintuifi in bánci si lucrind dupá dictatul adultului, dupá inte- 
resele lumii adulte, nu dupa necesitáfile lui, care sínt de la natura ome- 
nesti, adica de muncá si de creafie. De aci caracteristicile de apárare ale 
copilului: plínsul, protestul, nesupunerea, revolta etc., care sint pedepsite 
apoi de adult, mai mulí sau mai pufin brutal. 

Copiii cárora li se dá posibilitatea de a face o muncá utilá — afirmá 
M. Montessori — párásesc jocul si jucáriile si preferá ocupafia serioasá, 
normal omeneascá, a muncii : ,Viata socialá printre copii a dat nastere in 
ei la gusturi si tendinte care constituie o surprizá ; ei insisi preferá colegii, 
nu pápusile ; obiectele, nu jucáriile* 3, Noi credem cúá un copil este fericit 
cind se joacú ; dimpotriva, el este fericit cind munceste* *, Maria Montes- 
sori are o concepfie despre joc si despre imaginafie cu totul diferitá fafá 
de concepftiile clasice despre aceste caracteristici ale eopiláriei?. Copilul 


' Dupá cum se vede, Russel, ca si majoritatea eomentatorilor metodei Montessori, 
o interpreteazá conform procedeului pedagogiei filozofice traditionale : plecarea 
de la idei (idei ,geniale“) si aplicarea, ,materializarea* lor. Din toate scrierile 
autoarei, ca si din cel de fafá, reiese clar cá rezultatele ,uimitoare* din scolile 
montesscriene nu se datorese, ín esentá, ,metodei* ; ele, inclusiv , disciplina spon- 
taná”, au constituit o surprizá pentru experimentatoare. Ea insási spune cá o astfel 
de eiscipliná este imposibil de obtinut prin determinarea externá, prin nici o ,me- 
stodá*, mai ales la copii foarte mici, 

? Bertrand Russel, On Education (Despre educafie), Ed. George Allen et Co., 
Londra, 1926, citat in Maria Montessori, A Centenary Anthology, p. 37). 

3 La mente del bambino, p. 16. 

* Educazione e pace, p. 120. 

” Cele mai invergunate critici ce s-au adus si se aduc Mariei Montessori din partea 
adversarilor declarati ai metodei, dar si din partea unor adepti credinciosi ai sái, 
consta ín faptul cá ea eliminá joeurile si povestile cu elemente supranaturale din 
edueatia copiilor, mai ales a celor foarte mici, care nu pot face distinctie íntre 
real si ireal si iau drept realitate tot ce le spune adultul, ín naivitatea si incre- 
derea lor ín buna-credinta adultului (dealtfel, adultii, si nu copiii, scriu povestile). 
Ca si alti oameni de stiintá contemporani, ca, de exemplu, Lévy-Bruhl, Maria 
Montessori face distinctie intre gindirea naturalá, rationalá, intemeiatá pe datele 
simturilor, controlabile de inteligenta omului si de practica lui, si íntre mentalita- 
tea misticád, supranaturalá, ín care vede o insemnatá piedicá in calea maturizárii 
gíndirii rationale a omului. $i aceasta ín ciuda conceptiei ei religioase, pe care ím 
mod paradoxal o exclude tacit din aria acestui prinsipiu. Ea nu condamná imaginaftia 
creatoare, cáreia, dimpotrivá, 1i acordá o inestimabilá valoare rafionalá, ci ima- 
ginatia rátácitoare intr-o lume irealá, fuga ín fantezie, simptom al unei deviatii 
de la normalitate, Problema imaginatiei si a jocului in educatie la Maria Montes- 
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,nou*, ,normalizat“ se dovedeste un ,muncitor vesel*!, un ,mare mun- 
citor* ?, 

Maria Montessori, in general, asa cum s-a mai arátat, vorbeste intot- 
deauna despre constatárile sale experimentale si nu despre principii de la 
care ar fí pornit si pe care le-ar fi aplicat, cum se fácea de obicei in peda- 
gogia tradifionalá. Cind este cazul sá vorbeascá despre principil, acestea 
reprezintá, nu premise, ci concluzii ale cercetárii experimentale, constatar: 
de reguli sau legi obiective de a cdror respectare intocmai depinde un 
rezultat sau altul al actiunii practice. In legáturá cu cele de mai sus, Maria 
Montessori spune, pe baza experienfei sale: ,Dacá am vrea sá stabilim 
un principiu, am spune : este necesar pentru copii ca ei sá participe la 
viata noastrá, pentru cá in epoca in care ei trebuie sá invete a se misca, 
nu pot inváta bine dacá nu vdd cum se face, dupá cum nu ar putea sá 
invete sá vorbeascá dacá ar fi surzi. A da copilului aceastá ospitalitate, 
adicá a-i ingádui sá participe la viata noastrá, este greu, dar nu costa 
nimic, depinde numai de pregátirea sujletului adultului“?, A participa la 
viata adultului inseamná a oferi copilului posibilitatea materialá de a 
participa spre a experimenta viafa realá, concretá din jurul lui, prin cu- 
noasterea ei directá, prin contactul direct cu lucrurile, cu oamenil, cu cul- 
tura si tehnica mediului si timpului lor, spre a lua parte la viata reala, 
nu a asculta numai lectii despre viafá. ,Personalitatea umaná se constru- 
ieste prin experienfe continue ; depinde de noi sá pregátim pentru copii, 
pentru adolescenti si pentru tineret o ambiantá, o lume adaptatá lor, in 
care sá li se dea putinta de a face experienfe formative. Este necesar ca 
personalitatea tinárá sá viná in contact cu lumea producfiei, dupá ce a 
fácut o ucenicie de experientd. Inainte de toate, trebuie ca omul sá fie con- 
dus sá deviná constient de responsabilitatea fatá de organizatia sociala 
a oamenilor. De aceea, incá din copilárie, camenii trebuie sá experimenteze 
practic ce inseamná asocierea, pentru ca apoi sá pútrunda secretele evo- 
lufiei tehmice a acestei vieti... Dupa 12 ani, copii ar trebui sd ia parte 
la viata socialá, ar trebui sá producá, sá vindd, sá munceascá, nu pentru 
ca sá invete o meserie, ci pentru cd a munci inseamná a se pune in contact 





sori este foarte complexá. Ea a fost analizatá cu competentá de G. Broccolini im 
cartea sa Difesa del Montessorismo. Autoarea hu a intrat ín polemicá cu opozantii 
sái ín acest domeniu, dupá cum nu a fácut-o nici ín alte probleme. Ea s-a már- 
ginit la probe practice, nu teoretice. Ín practica educationalá, spune ea, a consta- 
tat experimental si a verificat de repetate ori faptul cá acei copii cárora li se dá 
posibilitatea de a explora lumea realá gi de a lucra ín lume realá, nu mai stau sá 
asculte povestile cu fiinte ireale pe care adultul le citeste pentru ei, ci pleacá la 
treburi ,serivase*, renuntá spontan la jucárii si preferá treaba, mínuirea instru- 
mentelor necesare vietii adevárate. Dealtfel, ea face distinctie íntie: a) jocul ca 
,destindere*, ,recreere” etc., care are O valoare general umaná ; b) jocul ca »fTugá 
in fantezie*, act de apárare, in conditii care impiedicá normala manifestare ome- 
neascá si c) jocul prin care copilul se pregáteste si se exercitá pentru viatá, depu- 
nínd un efort fizic si intelectual cu un sens, cu Un $cop de realizat si care nu 
constituie doar o simplá ocupatie si trecere de vreme, 

1 Il bambino in famiglia, p. 43. 

2 Formazione dell'uomo, p. 36—37. 

3 Il bambino in famiglia, p. 36—37. 
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cu viata, a participa la constructia supernaturil » ++. copiti ar trebui sá 
lucreze cu masini in mod obisnuit, ca parte integrantá a educafiei lor* *. 

Omul nu se poate construi numai ascultind lectii si sfaturi, spune 
María Montessori. Au si acestea importanta lor, Dar numai participind 
activ la viata realá, omul se poate forma ca personalitate sociala liberd. 
Mediul vietii reale este singurul mediu in care se poate forma cu adevarat 
omul ,nou*, membru activ si creator din punct de vedere social, moral, 
cultural si politic. El trebuie sá experimenteze din fragedá copilárie — in 
relatíi sociale reale, participind la viata socialá reald — ce inseamná li- 
bertate ín cadru social, ce inseamná democrafie, omenie, pace; ,... incá 
de la nastere ... din acea epocá a viefii in care omul nu este incá nimic, 
din acel moment in care, din punct de vedere spiritual, este un zero, cind 
limbile deosebite si ideile contrastante incá nu au prins consistentá, ciínd 
oamenii incá nu au pierdut capacitatea de a se infelege, cind incá nu sínt 
surzi unul fatá de altul. /n acel moment al existenfei umane, totul este 
comun. Ín acel moment, cind nimic nu este incú, se gásesc infiínite posi- 
bilitáti latente, atit pentru a despárfi, cit si pentru a uni oamenil viltoru- 
lui... Dacá incepem sá educám din acel punct im care totul este inform, 
va fi cu putintá sú gúsim calea pentru u crea armonie intre oameni. 
Aceasta este cea mai inaltá finalitate pe care si-o poate propune un sistem 
de educafie* ?, 

In acest scop se impune o radicalá schimbare in raporturile dintre 
adulti si copii: Cum putem noi sá vorbim de democratie si de libertate, 
cind de la primele inceputuri ale vieftii il formám pe copil pentru a suporta 
tiranía, pentru a se supune unui dictator ? Cum sá ne asteptám la demo- 
cratie, cind noi am crescut sclavi ? Libertatea incepe la inceputul vtefii, 
nu in stadiul adult" *. 

Pretutindeni in lume se vorbeste despre ,omul nou“. Prin omul nou, 
Maria Montessori intelege ,omul fárá defectele noastre, omul muncitor, 
omul vindecat* 5, deci omul care va construi nu o culturá si o civilizafie 
de felul culturii si civilizatiei de piná aici, ci o culturá si o civilizafie nouá, 
calitativ alta, superioará, a omului pácii, nu al rázboaielor ca pind aci, 
omul infráfit, al intrajutorárii, nu al rivalitátii si al goanei dupád suprema- 
tie. Omul acestei lumi noi, spune Maria Montessori, nu va fi un om 
nideal*, plásmuit dupá un ,model“, dupá o ,idee*, ci omul real, istoric, 
viu in fiecare copil, care tráieste potential in fiecare din ei, se zbate si cere 
ajutorul nostru extern spre a se actualiza, a creste. Piná acum, spune ea, 
s-a cunoscut numai omul instráinat de el insusi, produs al unor relafil 
de oprimare, in copilárie de lumea adultá si puternicá, iar la virsta adulta 
oprimat de clasele stápinilor. Omul normal, acela care tráieste inca ,atipit* 
¿n copil, a rámas necunoscut, de secole. De acega, mintea filozojilor, « 


- 


Educazione e pace, p. 42. ,Supernatura”* inseamná, dupá Maria Montessori, , tot 
ce a creat omul, cultura si civilizatia, universul uman construit de om peste uni- 
versul natural. 

The Erdkiner (vezi , Bibliografia“ din acest volum). 

Citat de M. Jervolino, ín vol. Maria Montessori oggi (Maria Montessori azi), sub 
ingrijirea lui Marziola Pignatari, Ed. Giunti Marzocco, Florenta, 1970. 
Educazione per un mondo nuovo, p. 54, 

Educazione e pace, p. 133. 
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moralistilor si a politicienilor a construit un model artificial de om care 
ar trebui sá fie modelat din copil. 

Dupá Maria Montessori, problema cea mai importantá a omenirii 
adulte este nu aceea de a ,fáuri* oameni noi, ci de a elibera oamenii vechi, 
care de veacuri au fost mutilati in copilária lor. Datoria si misiunea educa- 
torilor si a oamenilor politici este, dupá ea, de a crea in jurul copiilor acel 
mediu si a inaugura acele relafii sociale care sá poatá hráni omul din copil 
(in peuro-homo !), ca el sá poatúá creste sánátos, normal si deplin, ca om 
al timpului súu. Oferind copiilor un astfel de mediu si tratindu-i in cadrul 
unor astfel de relatii, copiti vor dezválui capacitáfi umane nebúnuite, care 
nu se pot sádi in ei din afará, pentru cá ele existá deja in et, asa cum 
existá larnul de griu in semintfele unui spic. Spre a creste si spre a se dez- 
volta, ele au nevoie de ajutorul lumii adulte, de stiinta si tehnica vremil. 


Maria Montessori este primul ,pedagog* care nu a mers, ca in trecut, 
pe drumul care pleacá de la omul ,ideal* — la omul real, ci de la omul 
real, istoric, pe care societatea are datoria, mai presus de orice altá dato- 
rie, de a-l ajuta sá creascá normal in copilul real. Jlatá de ce, departe de 
a fi un lucru surprinzátor, este un lucru cit se poate de logic faptul ca ea, 
care a sustinut intotdeauna principiul cá nu trebuie plecat de la principi 
apriorice si de la idei, afirmá, pufin inainte de a se sfirsi din viafd, cd 
sistemul ei de educatie poate fi considerat, in fond, o aplicare a ideii mar- 
xiste in pedagogie : 

»Ideea marxistá (spune ea intr-o lucrare apúrutá cu trei ani inainte 
de a se sfirsi din viatá) a zugrávit figura muncitorului aga cum si-a insu- 
sit-o constiinta noastrá astázi: muncitorul producátor al bunástárii si al 
belsugului, cel care a adus contributia esentialá ín marea operá a vietii 
civilizate, recunoscut ca atare de societate, ca urmare a valorilor lui morale 
si economice, avind dreptul din punct de vedere moral si economic la 
mijloacele materiale necesare muncii lui. Sá aplicám aceastá idee in do- 
meniul nostru : sá ne dám seama cá un copil este un muncitor gi cá scopul 
muncii lui este sá producá omul ...; munca pe care o fac copiii nu produce 
un obiect material, ci creeazá insási umanitatea ; nu o rasá, o castá, un 
grup social, ci intreaga umanitate...; noi propováduim o revolufie... 
Constructia normalitátii umane trebuie apáratá* !, 

Ín sensul ideilor de mai sus si-a redactat Maria Montessori si apelul 
pe care l-a adresat tuturor guvernelor lamii in 1947 si din care citám 
urmátoarele pasaje : 

,»Mi-am petrecut viata in cáutarea adevárului. Prin studiile mele asu- 
pra copiilor, am scrutat natura umaná la originea el, atit in Est, cit si in 
Vest. Desi au trecut patruzeci de ani de cind mi-am inceput munea, copi- 
lária incá mi se pare o sursú inepuizabilá de revelafii si, dafi-mi voie sá 
spun, de sperantd, 

Copilária mi-a arátat cá intreaga umanitate este una. Tofi copii, in- 
diferent de rasá, de situatia familiei, vorbesc mai mult sau mai pufin la 
aceeasi virstá ; umblá in picioare, isi schimbá dinfii etc. in anumite peri- 
oade ale vietii lor. Sub alte aspecte, de asemenea, mai ales in domeniul 
psihic, ei sint, pe cit de asemánatori, pe atit de simtitori. 


' La mente del bambino, p. 15—16. 
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Copiti sint constructorii omului, pe care el il zidesc luind din mediul 
lor inconjurátor limba, obiceiurile si particularitátile, nu numai abe raset, 
nu numai ale natiunii, ci si ale cartierului in care se dezvoltá. Copilaria 
construieste cu ce gáseste. Dacá materialul de construcfie este slab, si 
constructia va fi slabú. Ín ceea ce priveste copilul, civilizatia se aflá la 
nivelul culegáútorilor. Pentru a se construi pe sine, copilul este nevoit sá 
ía, la intimplare, ce gáseste in jurul lui. 

Copilul este cetúteanul uitat si, dacá oaomenii de stat si educatoril si-ar 
da seama ce forte teribile zac in copil, si in bine, si in ráu, i-ar da prio- 
ritate in fata tuturor celorlalte probleme. Toate problemele omului depind 
de omul insusi. Dacá este neglijat omul in aceastá construcfie, problemele 
nu se vor rezolva niciodatá... Ín zilele noastre, in ciuda lectiilor ingro- 
zitoare ale celor douá rázboaie mondiale, vremurile se aratá mai tulbi:r1 
ca niciodatá, Eu cred cu tárie cá trebuie sá se exploreze un alt domeniu, 
pe lingá cel economic si ideologic: este problema OMULUI. Dar nu a 
omului adult, la care orice apel este de prisos. Lipsit cum este de sigurantá 
din punct de vedere economic, el e dus de valurile ideilor contradictorit, 
cind intr-o parte, cind in alta. Omul trebuie cultivat de la inceputul viefii 
lut, atanci cind puterile uriase ale naturii sint in lucru. Numai atunci pu- 
tem sá sperúm in perspectivele unei intelegeri internationale“ ?, Lupta 
pentru pace, prin copii si tineret, Maria Montessori o infelege astfel : ,A 
evita conflictele este opera politicii, a construi pacea este opera educatiei* *. 


de 


de * 


Privitá in esenta sa, in continutul sáu stiintific, rational, opera Marie: 
Montessori cuprinde contributii pozitive de o deosebitá valoare stiintificá 
si umaná, care se pot dezvolta si valorifica, fiind un sistem deschis, suscep- 
tibil de progres. Concepfia sa generala despre lume si viaftá, degajatá din 
opera sa, — care este predominant practicá si prea pufin sistematizatá 
teoretic — rámine totusi contradictorie. Ca si in cazul altor mari oament 
de stiintá naturalisti care au mers pe linie stiintificá in cercetárile lor 
pozitive, dar au fost influentati de ideologia burghezá si de filozofia idea- 
listá, tot astfel si Maria Montessori, cu toatá baza stiintificá si spiritul 
stiinftific al cercetárilor sale, introduce in opera ei concepfii idealiste si 
prejudecáti religioase ale societátii timpului si mediului in care si-a des- 
fásurat activitatea. Ca si in alte cazuri, omul de stiintá, oricit ar vrea sá 
elimine subiectul si prejudecátile lui, spre a descoperi obiectul asa cum 
este el, ,yfárá nici un amestec stráin*, introduce, fárá sá vrea, in obiect, 
prejudecátile lui, citá vreme gindirea lui filozoficá nu a pásit incá pe calea 
consecuente: absolute in stiintá, pe care numal filozofia marxistá o poate 
deschide oricárui cercetátor al adevárului pur, adica al adevárului adevárat, 
fárá impurttáfile subiectivitátii si fárá prejudecáti, dintre care cea mai re- 
zistentá, fiind inrádicinatá de secole, este prejudecata religioasá. 

Ín lucrárile sale, Maria Montessori tsi exprimá deseori indignarea fatá 
de conditiile de viatá inumane ale oamenilor care populeazá eartierele 
márginase — in marea majoritate muncitori -—, dar, in dorinta sa umanistá 


| Maria Montessori. A Centenary Anthology, p. 19. 
* Educazione e pace, p. 29, 
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de a le usura viata celor súrmani, are o viziune utopicd, mizind prea mult 
pe rolul educafiei si instructiei in zámislirea unei societáti mai drepte, mat 
umane. 


4. Ráspindirea operei Marie: Montessori 
in diferite tari 


-— Indatá dupá aparitia primei ediftii a operei fundamentale 11 metodo 
della pedagogia scientifica applicato all'educazione infantile nelle Case dei 
Bambini (1909), aceastá lucrare a fost tradusá in foarte multe limb1. Pina 
la aparitia celei de-a doua lucrári fundamentale L'autoeducazione nelle 
scuole elementari, adicá piná in 1916, ea fusese tradusá si publicatá in 
limbile : englezá, francezá, germaná, rusá, spaniolá, cataland, poloneza, 
románá, olandezá, japonezá si chinezá. Au urmat apoi traduceri si in alte 
limbi. L'autoeducazione nelle scuole elementari a fost si ea tradusá in mai 
multe limbi, printre care si in limba románá. Tot astfel si celelalte lucrári, 
pe másurá ce au apárut in limba italianá sau in alte limbi in edifii prime 
(englezá, francezd, romándá etc.). 

Scolile montessoriene s-au inmulfit incá din 1907, mai intii la Roma, 
apoi in restul Italiei si peste hotare, piná in cele mai indepartate fári din 
Europa, America, Asia, Africa, Australia. In deceniul al patrulea, cind 
miscarea pedagogicá montessorianá a ajuns la apogeul sáu, inainte de a 
regresa in timpul celui de-al doilea rázboi mondial, cárfile el au mai fost 
traduse si in alte limbi in afará de cele amintite mai sus, ca de pilda, in 
limba portughezd, maghiará, cehá si in unele dintre numeroasele (peste EU) 
de limbi din India, iar scolile s-au extins piná in Islanda, Tibet, Congo, 
Nigeria, Uganda si Kenia. 

Unele tári, ea Italia, Olanda, Ungaria, Panama si Australia, si-au 
modificat legile scolare, pentru a le adapta acestei metode. 

Diferite tári au infiintat scoli guvernamentale si municipale care au 
functionat dupá metoda Montessori. 

Ín mai multe tári s-au constituit asociafii montessoriene. Una dintre 
primele a fost intemeiatá in America (vezi tabelul cronologic). In deceniul 
al patrulea existau asociaftii Montessori nationale in : Italia, Anglia, Aus- 
tria, Germania, Ungaria, Cehoslovacia, Elvefia, Franta, Románia, Bulgaria, 
Statele Unite ale Americii, India, Siam, Columbia, Java si in Noua 
Zeelandá. 

Numeroase reviste montessoriene au fost publicate in Italia (Revista 
»Montessori* s.a.), in Germania (,Montessori-Blátter der A.M.I.%), in Spa- 
nia (,Montessori%), in Franta (,,La nouvelle éducation*), in Elvetia (,L'école 
Nouvelle) etc. 

Unele municipalitati au cládit scoli dupá planuri arhitecturale date 
de autoare, cum a fost ,Scoala municipalá“ din Amsterdam sau ,Mon- 
tessoriheim-Haus der Kinder“ din Viena. 

Marea majoritate a scolilor montessoriene erau insá pentru presco- 
lari. In unele tári, ca Italia, Germania, Anglia, Olanda, Peru, Bolivia, 
Ecuador, Venezuela si Chile, functionau scoli dupá metoda Montessori si 
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in clasele elementare. In gimnazii si licee, metoda s-a aplicat mai intii in 
Olanda. 

Spre sfirsitul deceniului al cincilea si in timpul rázboiului, miscarea 
montessoriand s-a restrins, in majoritatea fárilor, in general, din cauza 
interzicerii activitátil montessoriene de cátre guvernele fasciste. 

Din 1939 piná in 1949, miscarea montessorianá s-a desfásurat in toatá 
amploarea ei numai in India, unde activa autoarea insási, ajutatá de fiul 
el, Mario M, Montessori, si de elevul ei, A. M. Joosten, doi dintre cei mai 
apropiati si permanenti colaboratori al sái. 

Dupa eliberarea tuturor tárilor de sub jugul armatelor hitleriste, 
miscarea montessorianá a fost reluatá in mai toate tárile. Vechile asociatii 
montessoriene si-au reluat activitatea, iar altele noi s-au infiintat in dife- 
rite fári. ln Germania, spre exemplu, dupá 1945 s-au infiintat trei, la 
Frankfurt, Kúlm si Berlin. In Statele Unite ale Americii, de asemenea, 
exista mai multe asociafit, cercuri etc. montessoriene, unele afiliate la 
»Asociafia Internafionalá Montessori“ (A.M.I.), cu sediul la Amsterdam 
(Olanda), tar altele independente, ca , American Montessori Society” 
(A.M.S.), cu sediul la New York, care reediteazá lucrárile Mariei Montes- 
sori si publicá un periodic anual cu mai multe numere. In 1970, cu prile- 
jul centenarului nasterii Mariei Montessori, la Congresul International 
Montessori de la Roma si Perugia, au fost reprezentate asociafíi montesso- 
riene din urmátoarele fári: Austria, Canada, Danemarca, Franfa, Fili- 
pine, Germania, India, Irlanda, Italia, Japonia, Olanda, Pakistan, Suedia. 
In India existá ,asociafii ale montessorienilor* (Associations of Montesso- 
rians) la Hyderabad, Calcutta, Delhi si Poona. Centre de studii montesso- 
riene nafionale si internationale si de pregátire a corpului didactic special 
pentru toate gradele de inváftamint existá in America (S.U.A., Canada si 
Mexic); in Europa (Franta, Germania, Irlanda, Italia — Centrele inter- 
nationale Montessori de la Perugia. si Bergamo), Danemarca si Marea Bri- 
tanie ; in Africa (in Tanzania); in Asia (India, Pakistan, Sri Lanka, Ja- 
ponia si Filipine). 

Dintre revistele montessoriene mai importante care apar astázi, men- 
tionám ,A.M.I. — Communications* — Amsterdam, ,Vita dell'infanzia — 
Roma, , Around the Child* — Calcutta (India). 

Scoli montessoriene pentru prescolari funcftioneazá in toate fárile 
amintite ; in unele, mai ales in Italia, Olanda si America, functioneazá si 
scoli elementare. Licee montessoriene existá in Franta, in Germania si in 
Olanda (cinci, dintre care mai importante la Amsterdam, Rotterdam si 
Utrecht). Liceul montessorian de la Rotterdam isi desfásoará activitatea 
intr-o cládire construitá dupa arhitectura montessoriand. 


Congrese, seminarii, simpozioane Montessori, nationale si internatio- 
nale, se fin aproape in fiecare an, in diferite tári, fiind organizate fie de 
asociafíile nationale respective, fie de cátre ,Asociatia Internationalá Mon- 
tessori“%, incepind cu cel de-al optulea Congres International (primul dupá 
eliberarea Italiei), de la San Remo, in 1939 (vezi tabelul cronologic). Ulti- 
mul Simpozion International Montessori s-a tinut in 1972 (25—29 martie), 
la Palo Alto, in California, cu tema : ,Cosmic Education — The Montessori 
approach to the development of the child from 7 to 12% (,Educatia cos- 
mica — conceptia montessorianá cu privire la dezvoltarea copilului de la 
7 la 12 ani). 


5. Opera Mariei Montessori 
si miscarea montessorianá in Románia 


Intentia Mariei Montessori, manifestatá in mai multe rinduri, cum 
reiese din corespondenfa ' sa, de a organiza in decenial al patrulea un Curs 
despre metoda Montessori in Románia nu a putut sá fie indeplinitá din 
maí multe motive, dar mai ales din cauza vremurilor tulburi care au dus 
la agresiunea imperialismului german. Nici ,cursuri paralele* cu cele fi- 
nute de ea anual in diferite fári nu au putut fi organizate in fara noastra, 
asa cum dorea si cum relese din aceeasi corespondentd. In schimb, princi- 
palele sale luerári, apúrute piná in preajma celui de-al doilea rázboi mon- 
dial, au fost traduse in limba romána; au apúrut diferite scrieri despre 
opera ei, au fost intemeiate scoli montessoriene in diferite orase ale fárii 
noastre ; cadre didactice — educatoare, invátátori, profesori secundari si 
universitari — au luat parte la congresele internationale Montessori; a 
existat si o ,Asociatie Montessori” in Románia, sub presedinfia profeso- 
rului, filozofului si psihologului román Constantin Rádulescu-Motru, pre- 
cum si sub presedintia de onoare a diplomatului román de renume mon- 
dial Nicolae Titulescu. 

Primele traduceri ale lucrárilor sale au fost fúcute de institutorul 
Constantin V. Buftureanu?, Mai intii Metoda pedagoiei stiin- 
tifice aplicatá la educatia copiilor mici3 — tradusá de el la numai cífiva 
ani de la aparifia acestei cúrfi in italieneste — a Jost publicatá in 1914, 
iar apoi o altá carte fundamentala a Mariel Montessori, Autoeducatiunea 
ín scoalele elementare, continuarea volumului Metoda pedagogiei stiinti- 
fice aplicatá in educatia copiilor* in Case-le dei Bambini, a apárut in 
19225. In acelasi an, a publicat lucrarea Pedagogia medicalá. Rezumatu! 





! Corespondentá aflatá in arhiva personalá a autorului acestui studiu. 

2 C. V. Butureanu a fost un adept al ideilor noi in pedagogie si un ráspinditor al 
noilor metode de educatie. Despre Maria Montessori a scris si articole ín revistele 
timpului (de exemplu, Metoda Montessori, ín : ,Scoala viitorului*, nr. 2, 1913). 
Lucrarea s-a publicat cu titlul incomplet, lipsind sfirsitul titlului italian (, in 
Case-le dei Bambini*%). Traducerea a fost tipáritá la lasi, Tipografia ,Progresul*, 
apoi ín 1915, la ,Editura Libráriei Scoalelor*, C, Sfetea, Bucuresti, si in 1922, la 
Editura ,Cartea Románeascá”, Bucuresti, acelasi text (238 p.), fárá modificárile 
editiilor succesive italiene. 

Aici lipseste cuvintul ,mici“ si se adaugá ,'ín Case-le dei Bambini"“, asa cum este 
ín original. Traducerea este incompletá, cuprinzind numai partea intii (piná la 
p. 261 din original), iar partea a doua, intitulatá : I test sistematici per lo sviluppo 
intellettuale nelle classi elementari (Testele sistematice pentru dezvoltarea inte- 
lectualá in clasele elementare), de la p. 267—532, care cuprinde indicatii practice 
pentru aplicarea metodei la studierea limbii, gramaticii, aritmeticii, geometriei, 
desenului, muzicii si metricii, nu s-a tradus niciodatá in limba románá. 

Cartea aceasta a avut o singurá editie ín románeste. Dealtfel, si ín italianá a fost 
republicatá abia ín 1962; cu prilejul centenarului nasterii autoarei, s-a publicat 
o editie italianá stereotipá, cu textul din prima editie (din 1916), de cátre editura 
Garzanti, Milano, 1970, 
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lectiilor predate la Roma, la Scoala normalá ortofrenicá, in 1900, urmat 
de un carnet pentru studiul individual al copilului ?. 

Un alt propagandist zelos al operei Mariei Montessori a fost Iza- 
bela Sadoveanu, profesoará de pedagogie, directoare de scoalá 
normalá si inspectoare scolará, luptátoare pentru drepturile femeii, pen- 
tru modernizarea scolii. Aceasta a publicat studiile Metoda Montessori si 
Materialul didactic Montessori, in 1915, in vol. III al ,Buletinului muzeu- 
lui pedagogic* si separat, cu 14 ilustrafii, in 1916, cu aceleasi titluri, la 
»Atelierul de arte grajice* C. Sfetea, Bucuresti. Ea a aplicat metoda Mon- 
tessori in grádinite de copii, in clasele elementare, in ,Scoala adápost* 
pentru copiti de ceferisti din cartierul , Steaua“, in ,Casa copilului* din 
cartierul Grand din Bucuresti; a infiintat o ,$coalá Montessori* pentru 
puericultura (Bucuresti, 1925), a experimentat metoda in grádinita de 
copii de pe lingá ,Oficiul National de Educafie Fizicá* etc.; a finut cursuri 
de specializare pentru educatoare etc. si a contribuit mult la difuzarea 
ideilor si a metodei Montessori la noi?.1n 1930, a publicat volumul Edu- 
catia nouá, care cuprinde expunerea amáúnunjitá a metodei Montessori *. 





l Lucrarea a apárut in original cu titlul Riassunto delle lezioni di didattica della 
Prof. ssa Montessori (Rezumatul lecfiilor de didacticá ale profesoarei Montessori), 
anno 1900, in dispense. Roma, Lab. Lit. Romano. Acelasi text, dar cu titlul Rias- 
sunto delle lezioni di didacttica date in Roma nelle Scuola magistrale ortofrenica — 
L'anno 1900 (Rezumat al lecfiilor de didacticá finute la Roma, la Scoala normalá 
ortofrenicá, in anul 1900), a apárut sub forma de ,adaosul" al doilea la sfirsitul cártii 
D'autoeducazione (1916), p. 551 s.u., liar ,Carnetul...* s-a publicat ca ,adaosul* 1, 
tot acolo, la p. 536—550, cu titlul : Metoda Montessori, Cartella per lo studio indi- 
viduale del bambino (Metoda Montessori. Dosar pentru studiul individual al copi- 
lului), cuprinzind : date antropometrice (másurátori periodice ale ináltimii, greu- 
tátil etc.), observatii psihologice, morale etc., cu un cuvint, una din primele ,fise“ 
individuale ale elevilor, pe baza lucrárilor (anterioare anului 1916) autoarei, índeo- 
sebi a lucrárii L'antrofologia pedagogica (Antropologia pedagogicá), apárutá ín 
1903, apoi ín 1910, si alte editii, dupá 1916. 

Izabela Sadoveanu nu a fost elevá directá a Mariei Montessori, ci a urmat un curs 
de inifiere ín aceastá metodá, finut de Tereza Bontempi, ín Elvefia. Ea a supra- 
vegheat confecfionarea ,materialului Montessori“ in atelierele ,Casei Scoalelor*, 
dar fára a colabora nici cu Maria Montessori, nici cu Asociatia Montessori din 
Italia sau cu Asociatia Internationalá Montessori, ce coordona si dirija cursurile 
Montessori si fabricarea materialului. Reprezentanta institutiei ,Tacey* (Londra), 
care fabrica materialul dupá indicatia autoarei, era, íntre cele douá rázboaie mon- 
diale, Soc, ,Cartea Románeascá* din Bucuresti. Izabela Sadoveanu a fost, totusi. 
o propagatoare entuziastá a metodei Montessori, toatá viata el. 

Cartea are la bazá lucrarea Manual de pedagogie stiinfificá — publicat de M, Mon- 
tessori ín 1921, cu mai multe editii ín italianá si ín alte limbi —, precum gi citeva 
capitole proprii. (Vezi: Izabela Sadoveanu de Cora Barbu, Lenormanda 
Benari si Gheorghe Popescu, Bucuresti, Editura didacticá si pedago- 
gicá, 1970, p. 135. Ín aceastá lucrare se infátiseazá, amánuntit si documentat, prin- 
tre alte activitáti ale Izabelei Sadoveanu, si contribufia sa foarte importantá la rás- 
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Un adept entuziast al acestei metode a fost sí Apostol Culea, 
pedagog, invátátor si activist fecund in domeniul ráspindirii culturii in 
muse. El a descris metoda Montessori in lucrarea sa Note din cultura Ita- 
liei (1914)*, precum si in articole publicate in diferite reviste si ziare ?. 

In 1919 a apárut un studiu al educatoarei Julia C. Lascarak i, 
in care este prezentatá metoda Montessori in comparatie cu metoda 
Froebel ?, 

Cu privire la aplicarea metodei Montessori, au mai scris Gh. Ho pu, 
lon Blágaila si Daniil Popescu*sa. 

Intre 1930 si 1940, in tara noastrá, ca si in alte tári, a existat o ade- 
váratá ,miscare montessorianá“, Mulfi reprezentanti ai inváatamintului 
prescolar, elementar, liceal si universitar au luat parte, asa cum s-a mai 
arátat, la cursurile internationale ale Mariei Montessori 3, la congresele 
internationale organizate de Asociafia Internationala Montessori?, la 
diferitele initiative montessoriene pe plan international in favoarea copi- 
lului, a aparárii drepturilor lui si la campania montessorianá pentru 
pace ?. Elevii directi ai Mariei Montessori 8, unit absolvenfi ai unor scoli 





' Vezij Ermona Zaharian, Pedagogia románeascá interbelicá. O istorie a 
ideilor educative, Bueuresti, Editura didacticá si pedagogicá, 1971, p. 12. 

Mai ales ín ziarul ,Universul*, unde a apárut o serie de ..note pedagogice* (sem- 
nate €. Ap.), ín care se prezintá ideile si metoda montessorianá, pe baza diferitelor 
scrieri ale Mariei Montessori, indeosebi dupá aparitia in románeste a lucrárii Co- 
pilul (vezi ,Universul*, 14 august 1936, si seria de note respective ín numerele 
urmátoare). 

Julia C. Lascaraki, Contribufiune la pedagogia copiilor mici. Douá me- 
tode — Froebel si Montessori. 

Gh. Hopu, O nouá metodá pentru predarea abecedarului, in: ,Cuvintul dáscá- 
lesc*, Roman, nr. 1/2, 1925—1926; lon Bláagáilá, Spre o nouá metodá a scris- 
cititului, Arad, 1937; Daniil Popescu, Metoda ideo-vizualá, in: ,Ogorul 
$coalei*, Turda, nr. 3-—5 (apud. L. Benari, op. cit., p. 110). 

Dintre acestia citám, ca nume mai cunoscute, pe educatoarea Ecaterina Botez, 
absolventá a cursurilor din 1930 (Roma), colaboratoare a Izabelei Sadoveanu in 
aplicarea metodei ín inváfámiíntul prescolar ; Lazár Pop, invátátor, Elena Rusceac, 
Victoria Záinescu, educatoare, Ilie Sulea, profesor de filozofie (cursurile din 1931, 
Roma); Constanta Atanasiu, Maria Paraschivescu, Ana Serbánescu, educatoare ; 
fnina R. Pogoneanu, profesoará de filozofie (cursurile din 1934, Nisa), s.a. 

Astíel, la cel de-al doilea Congres International din 1934 (Roma), delegatia románá 
a fost una dintre cele mai numeroase (20 de persoane), educaloare, profesori din 
Iinvátámintul mediu si universitar. 

De exemplu, la cel de-al cincilea Congres International, din 1936, la Oxford 
(Anglia), desfágurat sub lozinca luptei pentru pace. (Vezi Campania pentru pace 
a Asociafiei Internationale Montessori, in: ,»Universul*, nr. 273, din 3 octombrie 
1936.) La cel de-al saselea Congres International, din 1937, cu tema Educatia pen- 
tru pace, a luat parte si lon Rádulescu-Pogoneanu, profesor de pedagogie la Facul- 
tatea de filozofie si litere din Bucuresti. (El a luat parte si la congresul din 1934, 
la Roma, unde a conferentiat si Jean Piaget, presedintele asociatiei montessoriene 
din Elvetia.) (Vezi: De la congresul de educatie pentru pace. Adoptarea unei pro- 
puneri a delegatiei románe, in : »Universul”, nr. 221 din 13 august 1937.) 

$ Citati mai sus la nota 5. 
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normale Montessori din Italia, Elvefia, Germania, Austria, Anglia etc. a 
precum si adepfi ai sái sau membri ai corpului didactic din invátámintul 
prescolar si elementar, profesori de filozofie si pedagogie din invátámintul 
mediu * say universitar ?, care au aderat la curentele noi in pedagogia con- 
temporana, au scris studii si articole, au finut conferinte si cursuri despre 
metoda Montessori, iar unii chiar au aplicat metoda sa, infiinfind scoli 
Montessori in diferite orase ale tárii *. 


In 1931, Maria Montessori a numit un delegat al sáu personal, spre 
a coordona activitatea montessorianá in fara noastrá 5. Cu prilejul pri- 
mului Congres al educatoarelor din Románia (Bucuresti, 1933) si dupa 
acest eongres s-au publicat diferite lucrári in care se prezenta metoda 
Montessori in comparatie cu metodele mai vechi sau mai noi, studii si arti- 
cole, mai ales in revista ,Copilul* a Asociafiei educatoarelor din Romá- 
nia (apárutá intre 1933—1944), in ,Scoala si familia de míiine* (apárutá 
intre 1928—1939), a lui Marin Biciulescu, unul dintre promotorii pasio- 
nafi ai curentelor noi in pedagogie, in ,Revista de filozofie*, in Revista 
generalá a invatámintului” ete. 

Nicolae Titulescu, care era membru in Comitetul de onoare al Asocia- 
fiei Internationale Montessori (A.M.I.) si in Comitetul de onoare al asocia- 
fiel montessorienilor din Anglia, a devenit in 1933 presedintele de onoare 
al , Asociatiei Montessori“ din Románia, intemeiatá la 1 decembrie 1933, 
avind ca presedinte activ pe Constantin Rádulescu-Motru, ca vicepre- 
sedinte pe 1. R, Pogoneanu — profesori la Facultatea de filozofie si litere 
din Bucuresti — si ca secretar pe 1. S. Firu, asistent la aceeasi facultate f, 
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De exemplu, educatoarele B. Németi (a studiat metoda Montessori la Dresda, Ber- 
lin si Viena), Bonolis (a studiat-o la Roma), G. Shreiber (a studiat-o la Londra), 
invátátoarea Virginia Drugánisteanu (a studiat-o la Bellinzona, ín Elvetia), invá- 
tátorii Petre Lenghel-Izano, Mihail Cimpu si Simeon Rusceac (au studiat-o la 
Roma) s.a. 
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Profesoarele Alexandrina Demetrescu, Victoria Petrescu, Anina R. Pogoneanu s.a, 


ue 


I. R. Pogoneanu, I. S. Firu s.a. 


de 


La Arad, Timisoara, Oradea, Constanfa, Bucuresti, Cluj ete. 
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Prin adresa din 11 julie 1931, Roma, se comunica alegerea profesorului llie Sulea 
ca director general al miscárii Montessori ín Románia*. Prin scrisoarea din 
6 octombrie 1932, Roma, Maria Montessori il imputerniceste sá o reprezinte in 
Románia, sá 1i apere drepturile si sá supravegheze fabricarea materialului mon- 
tessorian. Prin adresa din 6 martie 1972, Asociatia Internationalá Montessori 
(A.M.1), Amsterdam, fi íncredinteazá sarcina de a fi reprezentant pedagogic al 
acesteji asociatii ín Románia (vezi si publicatia ,Communications* A.M.L, Amster- 
dam, nr. 1, 1972, p. 26 si nr, 2/3, 1973, p. 26). 

$ Din comitetul de onoare mai fáceau parte si D. Gusti, dr. C. Angelescu, €. Kiri- 
fescu $.a. 
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Prima scoalá ,Montessori“ cu titlu experimental, sub indrumarea 
Mariei Montessori si sub conducerea lui [. R. Pogoneanu si I, S. Firu, a 
luat fiintá pe lingá Seminarul pedagogic universitar ,Titu Maiorescu* din 
Bucuresti, avind ca educatoare pe Elena Rusceac, absolventá a cursurilor 
Mariei Montessori de la Roma in 1931 si cu o indelungatá practica in sco- 
lile montessoriene din Roma (1931—1934). Metoda a fost experimentatá cu 
copii intre doi ani si jumátate si sase ani t. Scoala a funefionat un singur an 
scolar (1934—1935), avind mobilier si material didactic complet, dupa nor- 
mele metodei Montessori. Unele greutáfi financiare au impiedicat expe- 
rimentarea si cu copii de virstá scolará *. 

Odatá cu persecufiile exercitate de regimul fascist impotriva Mariei 
Montessori, activitatea montessorianá a fost interzisú in Italia, Germania 
si in alte tári fasciste. In Románia, miscarea montessorianá a slabit indeo- 
sebi in timpul celui de-al doilea rázboi mondial. Dupá eliberare 3, unele 
scoli montessoriene de la noi si-au reluat activitatea. Remarcám activita- 
tea deosebitá a Scolii Montessori a y Apáráril patriotice* *, care pregátea 
educatoare si activiste in domeniul asistentei sociale As 

Din initiativa UNESCO, in 1970, centenarul nasterii Mariei Montes- 
sori s-a sárbátorit in toate tárile. Ín tara noastrá s-a organizat un ,simpo- 
zion Montessori“ la Bucuresti (3 decembrie 1970), la care au tinut cuvin- 
tári si au fácut comunicári prof. George Váideanu, prof. Al. Fara, Bruno 
Atturia, prof. N. Dima, prof. Stanciu Stoian, prof. Stefan Bársánescu *, 
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Laboratorul de psihologie al Facultátii de filozofie si litere de sub conducerea prof. 
C. Rádulescu-Motru si 1. M. Nestor au trimis si un copil deficient de 7 ani, 
care in seurt timp s-a integrat ín colectivul celor mici si, fiind sub ingrijire si dupá 
incetarea activitátii scolii, a absolwvit cu succes scoala elementará ín particular. 
2 Despre semnificafia experimentului, vezi prof. lon Zamfirescu, O scoald 
Montessori la Bucuresti, in: ,Dimineata*, 17 decembrie 1934. Despre atmosfera de 
lucru si comportamentul copiilor ín aceastá scoalá, vezi reportajul dr. Luca: 
O casá a coptilor — Scoala Montessori, in: ,Hustratiunea románá“, nr. 8, 1935. 
Vezi si descrierea grádinitei de copii a coloniei italiene din Constanta ín articolul 
prof. Lenormanda Benari, O  lectie Montessori, in: ,Dimineafa*, din 
3 aprilie 1935; de asemenea, descrierea unei ,clase* dintr-o scoalá montessorianá 
din Roma, in introducerea la lucrarea Mariei Montessori Copilul, Cartea Romá- 
neascá, Bucuresti, 1933, p. 13. 
3 Un interesant material documentar sub titlul ,Ce a fácut pentru copii Maria Mon- 
tessori“ a publicat, ín revista ,Annie-Claire* (Bucuresti, martie 1946), ,Serviciul 
de presá al misiunii americane”*, 
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,Apárarea patrioticá", organizatie politicá de masá, legalá, care a activat sub con- 
ducerea P.C.R. intre 1941—1948, cu scopul de a ajuta luptátorii pentru libertate 
si victimele terorii fasciste. Dupá eliberare, a luat parte la toate activitátile P.C.R. 
Despre aceastá scoalá dupá 23 August, vezi articolul S-a intors scoala Montessori 
din Valea Jiului, in : ,Luptátorul bánátean*, din Y septembrie 1945, p. 4. 


Despre contribufia Marici Montessori la progresul pedacogiei ca stiinfá. 
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prof. Ion Vlad, prof. María Taiban?, prof. Florica Niculescu?, prof. 
Elena Moldovan*, prof. Victoria Petrescu*, prof. Lenormanda Benari?. 
Cu acest prilej?, au apárut diferite articole despre Maria Montessori si 
despre opera sa, in diferite reviste, dintre care le remarcám pe cele din 
revista ,Colocvii despre scoalá si familie* $, din , Revista de pedagogie* * si 
din revistele Centrului de informare si documentare in stiintele sociale si 
politice *, 

Toate cele de mai sus si-au adus o contribufie la cunoasterea in fara 
noastrá a operei teoretice si practice a Mariei Montessori, care si-a dedicat 
intreoga viata problemelor legate de o cit mai corespunzátoare educare a 
copiilor si tineretului, in vederea formárii lor ca personalitáti depline, 
active si creatoare. 


' Despre problema educabilitáfii in concepfia Mariei Montessori, D-sa a publicat 
si un studiu despre M. Montessori si influenta ei ín Románia, ín buletinul 
UNESCO, de la Bucuresti, ín 1970. 


Destre unele probleme ale educafiei morale in opera Mariei Montessori. 
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3 Despre problema copiilor cu deficiente mintale, 
% Despre materialul didactic montessorian. 
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Despre influenta operei si metodei Montessori in activitatea grádinitelor de copii 
din Románia. 
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Despre activitatea propagandisticad montessorianá de peste douá decenii a Izabelej 
Sadoveanu in Románia. 

Vezi Lenormanda Benari si Il. S. Firu, Commemorata Maria Montes- 
sori in Romania (Maria Montessori comemoratá in Románia), in ,Vita dell'infazia”, 
Roma, nr. 7, 1971, p. 27. 

Titus Pirvulescu, A4ctualitatea Mariei Montessori (in nr. 1, 1970, p. 5). 
idem: La ce virstá trebuie sá invefe copiti sá citeascá (ín nr. 3, 1970, p. 23); 
Prof, Elena Moldovan, La 100 de ani, O mare personalitate pedagogicá. 
Maria Montessori (in nr. 6, p. 21); I. Sulea-Firu, Congresul internafional 
»Maria Montessori si problema educafiei in lumea moderná”, Roma — Perugia 
1970 (ín nr. 2, 1971, p. 23). 

Prof. Maria Taiban, La o sutá de ani de la nasterea Mariei Montessori (in 
nr. 9, 1970). In ,Suplimentul trimestrial pentru invátámintul prescolar”* al ,Re- 
vistei de pedagogie*, recenzia lucrárii Maria Montessori — citadina del mondo 
(Maria Montessori — cetáfeandá a lumii), Roma, 1967, de Florica Andreescu 
si Claudia Popescu n nr. 1, 1971, p. 78-79); Stefan Bársánescu, 
Dr. María Montessori si contribufia ei la dezvoltarea pedagogiei ca stiintá (ín nr. 3, 
1971, p. 3—6), studiu ce se remarcá printr-o prezentare sub unghi stiintific si cri- 
tic a principiillor fundamentale ale sistemului montessorian ; prof. Victoria 
Petrescu, Concepfia Mariei Montessori despre activitáfile practice (ín nr. 4, 
1971, p. 8—10) s.a. 

1% 1 S. Firu, Montessorismul si problemele societáfii contemporne, in: Revista 
de referate si recenzii ,Sociologie“, nr. 2, 1271, p. 363—376, si numeroase note in 
aceeasi revistá, seria ,Psihologie*. 
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Cit priveste actualitatea operei ei stiinfifice, dacd multe idei cu va- 
loare principialá, prezentate in primele párti ale studiului nostru, surprind 
si azi prin umanismul, generozitatea si valoarea lor practica, metoda in 
sine, cu toate detaliile ei didactice, ca si materialul de dezvoltare si cel di- 
dactic — cel putin fafá de nivelul la care au ajuns acestea in inváfámintul 
nostru prescolar — sint astázi, in multe privinfe, de domeniul marilor in- 
cercúri creatoare intrate in istoria pedagogiei universale. Acesta este si 
motivul pentru care lucrarea de fatá apare in colecfia de ,Lucrári funda- 
mentale de pedagogie*, si nu ca un indreptar cu valoare practica imediatá 
pentru educatoare. 


1. SULEA-FIRU 


DESCOPERIREA COPILULUI 


INTRODUCERE 


Dacá la publicarea celei de-a treia edifii ín limba italianá m-am sim- 
tit obligatá sá justific retipárirea unei cárfi pe care am scris-o la incepu- 
tul activitátii mele, cu atit mai mult socotesc cá sínt datoare sá o fac la 
publicarea edifiei de fatá, dupá patruzeci si doi de ani. Motivele sint ace- 
leasi $í acum, ínsá dezvoltarea pe care a luat-o munca mea si concluziile 
la care am ajuns ín urma revelafiillor pe care le-am avut de la copiii din 
scolile noastre * íntrec cu mult cele mai legitime asteptári. Ar fi fost cu 
neputintá sá aduc la zi aceastá carte, fárá sá o refac in intregime, nu 
numai ín ceea ce priveste continutul, dar si ín ceea ce priveste forma. 
Imprejurárile nu mi-au ingáduit si ar trebui sá pot dispune de o serie 
intreagá de lucrári specializate care se referá la diferite aspecte psiholo- 
gice si pedagogice ale experientei noastre, care s-a extins ín lumea in- 
treagá. Unele dintre ele au si fost publicate (Taina copiláriei, Mintea 
absorbantá, Educafia pentru o lume noud, Cum sá educám potenfialul 
uman, Psihoaritmetica, Psihogeometria etc.), iar altele sínt tn pregátire. 

ín prezenta edifie am incercat numai sá lámuresc unele probleme si, 
mai ales, sá scot ín evidentá faptul cá opera noastrá reprezintá mai mult 
un rezultat decít o creatie a unei metode noi de educatie. Concluziile la 
care am ajuns sínt exprimate sub noul titlu al cártii : Descoperirea copi- 
lului **, Dupá citeva capitole am adáugat o scurtá privire de ansamblu 
asupra celor mai recente rezultate. Cititorul este deci rugat sá tiná seama 


* Scolile noastre“ ca si ,copiii nostri” inseamná scolile montessoriene si eopiii 
educatfi dupá metoda Montessori. (Nota trad.) 
** Tn editiile precedente, cartea aceasta avea ca titlu: Metoda pedagogiei stiinfi- 
fice — aplicatá la educafia copiilor mici in ,Casele copiilor*. (Nota trad.) 
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de faptul cá cea mai mare parte a acestei cárti a fost scrisá la inceputul 
experientelor noastre gi cá ea se referá de multe ori la teorii stiintifice si 
la experimente care pe atunci se bucurau de mare trecere sau la situatii 
particulare de pe vremea aceea. De atunci, lucrurile s-au schimbat, stiinta 
a fácut pasi mari inainte gi munca noastrá de asemenea, Cu toate acestea, 
principiile noastre au fost mereu confirmate, ca si convingerea pe care o 
avem cá omenirea poate spera cá va gási o solutionare a problemelor 
sale — dintre care cele mai urgente sint problemele pácii si ale solidari- 
tátii — numai dacá isgi va indrepta atentia si energia spre descoperirea 
copilului si spre dezvoltarea marelui potential al personalitátii umane in 
curs de formare. 


MARIA MONTESSORI 


Poona *, noiembrie 1948 





* Oras ín India. (Nota trad.) 


IL. CONSIDERATU CRITICE 
PRIVIND STIINTA APLICATÁ LA SCOALA 


Nu am intentia de a expune un tratat de pedagogie stiintificá ; aceste 
note preliminare au scopul modest de a infátisa rezultatele destul de inte- 
resante ale unei experiente pedagogice, care pare a deschide o cale pen- 
tru aplicarea practicá a unor metode noi, ce názuiesc sá dea pedagogiei 
posibilitatea de a utiliza pe o scará mai largá experienfele stiintifice, fárá 
sá o abatá de la bazele sale naturale, la principii speculative. Se afirmá 
cu exagerare si se vorbeste de multi ani cá, aga cum fácuse ín trecut medi- 
cina, si pedagogia ar tinde sá depáseascá domeniile pur speculative, pen- 
tru a-si aseza temeliile pe cercetári pozitive experimentale. Psihologia 
fiziologicá sau experimentalá, care, de la Weber si Fechner la Wundt si 
Binet, s-a organizat treptat iíntr-o stiintá nouá, pare destinatá a-i oferi 
acel fond de pregátire pe care vechea psihologie íl oferea pedagogiei filo- 
zofice. La ríndul ei, antropologia morfologicá aplicatá la studiul fizic al 
scolarilor apare ca un al doilea punct principal de sprijin al noii pedagogii. 

in realitate insá, asa-zisa pedagogie stiintificá n-a fost construitá piná 
acum si nici definitá. Ea este ceva vag, despre care se vorbeste, dar care 
in realitate nu existá. 

Acum cítiva ani, ín Italia, au apárut asa-zisele scoli de pedagogie 
stiintificá prin stráduinta unor medici experti, cu scopul de a-i initia pe 
invátátori ín noua orientare a pedagogiei. Aceste scoli au avut mult succes 
si s-ar putea spune cá ele au fost frecventate de tofi invátátorii din Italia. 
Inainte ca noile studii sá fi ajuns la noi din Germania si din Franfa, edu- 
catorii nostri au fost antrenati de scolile de antropologie italiene in obser- 
varea metodicá a copiilor, ín cursul diferitelor perioade ale cresterii, si 
ín efectuarea unor másurátori cu instrumente exacte. Sergi, spre exemplu, 
a propagat, printr-o muncá asiduá de cincizeci de ani, in rindul educa- 
torilor italieni, ideea de a cáuta, in observarea stiintific orientatá, un izvor 
de reínnoire a educatiei. ,Astázi, in viata socialá — zicea Sergi — se 
impune o necesitate urgentá : reinnoirea metodelor de educatie si de 
instructie; cine luptá pentru aceasta, luptá pentru regenerarea omenirii“, 


9) 


In scrierile sale pedagogice strinse intr-un volum cu titlul Educafie 
si instructie (Cugetári) !, in care rezumá confinutul unor lectii gi confe- 
rinfe de propagandá, el indicá si calea reinnoirii dorite : studierea me- 
todicá a elevului, studiere cúláuzitá de antropologia pedagogicá si de psi- 
hologia experimentald. 

,De mai multi ani -—— zicea Sergi — eu lupt pentru o idee pe care cu 
cit o analizez mai mult, cu atit o gásesc mai justá si mai utilá pentru 
instructia si educatia oamenilor, gi anume cá, pentru a gási metode natu- 
rale si a ajunge la acest scop, este necesar sá dispunem de numeroase 
observatii exacte si rafionale asupra oamenilor, ín special asupra copi- 
láriei, pe care trebuie puse bazele educafiei si ale culturii*. 

»A másura craniul, statura etc. nu inseamná, de fapt, sá faci peda- 
gogie, dar inseamná sá mergi pe calea care duce la ea, pentru cá nu poti 
sá educi pe cineva dacá nu cunosti nemijlocit*. 

Autoritatea lui Sergi a fácut sá se ajungá la convingerea cá, de 1n- 
datá ce am cunoscut individul numai din experientfe care tin de natura 
fenomenelor, arta de a-1 educa ar rezulta din aceastá cunoastere in mod 
aproape firesc. Acest fapt a produs (cum se íntimplá de multe ori) la 
adeptii sái o confuzie de idei, si anume s-a confundat studiul experimen- 
tal al scolarului cu educafia: lui. Fiindcá studiul experimental al gcola- 
rului se infátisa drept o cale de a ajunge la educatie, care ar izvori de la 
sine din respectivul studiu, antropologia pedagogicá a fost numitá de-a 
dreptul pedagogie stiintificá. Adeptii noii doctrine activau sub steagul 
»figei biografice*, cu convingerea cá indatá ce acest steag va fi máltat 
pentru totdeauna pe terenul scolii, bátália va fi ca si cistigatá. 

De aceea, asa-zisele scoli de pedagogie stiintificá Yi instruiau pe edu- 
catori cum sá facá másurátori antropometrice, cum sá minuiascá instru- 
mente de esteziometrie, cum sá stríngá date anamnestice *. In felul acesta, 
íncepea sá se formeze un corp de educatori — oameni de gtiintá. 

De fapt, nici ín stráinátate nu se fácea mai mult gi mai bine. 

In Franta, ín Anglia, dar mai ales in America s-au inifiat studii de 
antropologie gi de psihologie pedagogicá in scolile elementare, cu iluzia 
de a ajunge prin antropometrie si psihometrie la innoirea scolii. Progresul 
acestei orientári a fost urmat de dezvoltarea studiului individualitáfii — 
mergind de la psihologia lui Wundt la testele lui Binet, dar fárá a iesi din 
acest echivoc. Mai mult, astfel de cercetári nu au fost intreprinse aproape 
niciodatá de educatori, ci de medici, care pástreazá interes mai mult fatá 
de stiinta lor specialá, decit fafá de pedagogie si care cautá sá ofere con- 
tributii experimentale mai curind psihologiei gi antropometriei, decit sá-si 
organizeze munca si stráduintele in vederea constituirii mult asteptatei 
pedagogii stiintifice. In sfítgit, antropologul si psihologul nu au incercat 
nieiodatá sá educe copiii ín scoli; si nici educatorii nu s-au ridicat la 
nivelul savantilor si cercetátorilor de laborator. 

Progresul practic al scolii necesitá, dimpotrivá, o adeváratá coordo- 
nare a directiilor de studiu si de gindire, ín asa fel incit camenii de stiintá 
sá fie atrasi nemijlocit in domeniile atit de nobile ale scolil, spre a ridica 
nivelul inferior de culturá la care sint tinuti astázi educatorii. In vede- 


1 Trevesini, 1892, 
* Date cu privire la antecedente. (Nota trad.) 
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rea realizárii acestui scop eminamente practic, s-a intemeiat, la Roma, o 
$coalá pedagogicá universitará — cu preocuparea de a ajuta pedagogia sá 
depágeascá limitele unei simple materii secundare la Facultatea de filo- 
zofie, cum era piná atunci ín Italia, si a face din ea o facultate indepen- 
dentá, care, ca si Facultatea de mediciná, sá abordeze cele mai variate 
materii de invátámint. Printre acestea au intrat si igiena pedagogicá, 
antropologia pedagogicá si psihologia experimentalá. 

Dar aceste gtiinte au continuat sá se dezvolte pe drumul lor, jar 
pedagogia ín sine a rámas inlántuitá de vechea perspectivá filozoficá in 
care s-a náscut, fárá sá se lase clintitá si cu atít mai putin transformatá. 

_Astázi ínsá, ín educatie ne preocupá nu atít stiinta, cít interesul uma- 
nitáfii si al civilizatiei, ín fafa cáruia existá o singurá patrie: lumea. Si 
pentru o cauzá atit de importantá, toti aceia care au dat o contributie, 
chiar dacá acea contributie nu a insemnat decit o tentativá nelncoronatá 
de succes, sint vrednici de a fi respectati de omenirea civilizata. 

Si ín felul acesta, noi, care muncim pentru un singur scop, sintem 
ca niste membre sau vírste ale aceleiasi fiinte ; iar cei care vor veni dupá 
noi vor atinge acest scop pentru cá au existat aceia care au crezut si au 
muncit inaintea lor. 

In mod analog, am crezut cá, aducínd pietrele greului si aridului expe- 
riment din laboratoare ín scoala veche aproape prábusitá, vom putea sá 
o zidim din nou. Multi au privit contributiile stiintei materialist-mecani- 
ciste fácindu-si prea mari iluzii. 

Tocmai din pricina aceasta am apucat pe o cale gresitá si infundata, 
cale pe care a trebuit sá o párásim spre a gási cu adevárat noua artá de 
a pregáti generatiile umane. : 

Sá-i formám pe educatori orientindu-ne dupá stiinfele experimentale 
nu este un lucru usor . Chiar dacá i-am invátat ín modul cel mai amá- 
nunftit antropometria si psihometria, n-am fácut decít sá-i initiem in me- 
canismul cercetárii, a cárui utilitate ar rámine foarte problematicá. Prin 
initierea ín experiment, noi nu am pregátit, de buná seamá, educatori 
noi. Si mai ales i-am párásit pe educatori pe pragul stiintelor experimen- 
tale, oprindu-i sá intre ín sfera mai nobilá si mai adincá ín care se for- 
meazá oamenii de stiintá. 

De fapt, cine este om de stiintá ? 

Desigur, nu cel ce stie sá miínuiascá toate instrumentele de fizicá 
dintr-un laborator sau cel care, in laboratorul de chimie, manipuleazá cu 
sigurantá toate reactivele ; sau cel ce stie, in biologie, sá pregáteascá pre- 
paratele microscopice. Dimpotrivá, adesea persoane care nu sínt la nive- 
lul unui ,savant“, cum ar fi asistentii sau simplii preparatori, acestia, nu 
savantul, au o mai mare sigurantá in tehnica experimentala. 

Noi numim om de stiinfá pe acela care ín experiment a vázut un 
mijloc ce duce la investigarea adevárurilor adínci ale vietii, la inláturarea 
unui vál care acoperá fascinantele ei taine si care, íntr-o asemenea inves- 
tigatie, a simtit náscindu-se ináuntrul lui o dragoste atit de pátimasá pen- 
tru misterele naturii, íncit sá se uite pe sine ínsusi. Omul de stiintá nu 
este cel ce minuieste instrumentele, ci acela care cunoaste natura. Acest 
indrágostit sublim isi trádeazá pasiunea prin semne exterioare : noi numim 
om de stiintá pe acela care isi duce viata ín laboratorul sáu, fárá sá mai 
stie de lumea dinafará, si se comportá uneori ín mod extravagant, ca ci- 
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neva care vitá sá se imbrace, pentru cá nu-si mai aminteste de el ínsusi; 
acela care priveste neobosit la microscop si igi pierde vederea ; care ¡si 
inoculeazá tuberculoza, inghite secretiile bolnavilor de holerá, ín dorinta 
nestápinitá de a cunoaste agentii care transmit bolile; acela care, desi 
stie cá un preparat chimic poate fi exploziv, totusi incearcá sá-1 sintetizeze 
si este lovit, 

latá spiritul omului de stiinfá, cáruia natura ii trádeazá secretele, 
incoronindu-1 cu gloria descoperirii. 

Pe lingá un ,mecanism“, existá deci un ,spirit* al omului de stiintá. 
Si omul de stiintá atinge punctul cel mai ínalt atunci cínd spiritul a ínvins 
mecanismul ; stiinta va obtine de la el nu numai descoperiri noi din do- 
meniul naturii, ci si sinteze filozofice de gíndire. ] 

Agadar, cred cá trebuie sá-i pregátim pe educatori mai mult ín ceea 
ce priveste spiritul omului de stiintá, decit in ceea ce priveste partea 
mecanicá a activitátii lui. Cu alte cuvinte, directia pregátirii trebuie sá 
fie spre spirit, nu spre mecanism ”. 

Dupá cum, atunci cínd am avut ín vedere numai partea mecanicá ín 
pregátirea stiintificá, nu am vrut, de buná seamá, sá punem pe educator 
ín conditia de a activa ca un expert, ca un perfect asistent al laboratoa- 
relor de antropologie sau de psihologie stiintificá si totodatá ca un igie- 
nist al copiilor sau al scolii, ci numai sá-l indrumám pe calea stiintei 
experimentale, inváfindu-1 sá manevreze diferitele instrumente -— tot 
astfel trebuie sá il indrumám, ín limitele scopurilor pe care si le propune 
functfia lui, pe calea ,spiritului stiinfific*, 

Cu alte cuvinte, trebuie sá trezim in constiinta educatorului interesul 
pentru manijestárile fenomenelor naturale ín genere, ín asa fel incít el 
sá ajungá sá iubeascá natura si sá cunoascá nelinistea aceluia care a pre- 
gátit un experiment de la care asteaptá o revelatie, 

Instrumentele sint ca alfabetul gi trebuie sá gtii sá le mínuiegti, pen- 
tru ca sá poti citi ín naturá ; dar dupá cum cartea care confine revelatia 
celor mai inalte ginduri ale unui scriitor gáseste ín alfabet mijlocul de a 
compune cu litere cuvintele sale, tot astfel natura, gratie mecanismului 
experientei, face cu putintfá sirul infinit de dezváluiri ale tainelor sale. 

Cel ce este ín stare sá silabiseascá ar putea citi, la rigoare, cuvintele 
unui abecedar, ca si pe cele ale uneia din operele lui Shakespeare, cu 
conditia ca aceasta din urmá sá fie tipáritá cu litere destul de lizibile. 

Cine s-a initiat numai in experimentul brut este ca cel care silabisegte 
sensul literal al cuvintelor din abecedar; acesta este nivelul la care li 
lásám pe educatori, dacá limitám pregátirea lor la mecanism. 

Ar trebui, dimpotrivá, sá devenim interpreti ai spiritului naturii, 
asemenea celui care, dupá ce a invátat sá silabiseascá, poate citi, cu aju- 
torul semnelor grafice, gindirea lui Shakespeare sau a lui Goethe, sau a 
lui Dante. 

Dupá cum se vede, deosebirea este mare, ¡ar calea — lungá. 

Eroarea noastrá de la inceput era totusi fireascá. Un copil care a in- 
vátat abecedarul are iluzia cá stie sá citeascá. De fapt, el citeste firmele 


* E vorba de minuirea mecanicá a instrumentelor, reactivilor etc. $i nu de tehnicd in 


intelesul complex al acestui termen. Autoarea nu identificá mecanismul (auto- 
matismele) cu tehnica propriu-zisá. (Nota trad.) 
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práváliilor, titlurile ziarelor si orice cuvint sau frazá care ii cade din in- 
timplare sub ochi. Ar fi foarte simplá eroarea in care ar cádea cínd, in- 
trind íntr-o bibliotecá, si-ar ínchipui cá gtie sá citeascá sensul cártilor 
ce se gásesc acolo. Dacá ar incerca, si-ar da seama cá a sti sá citegti me- 
canic nu ínseamná nimic si ar iesi din bibliotecá spre a se duce la scoalá. 


O asemenea iluzie este si aceea cá pregátim educatori noi pentru o 
pedagogie nouá, invátindu-i antropometrie si psihologie experimentala. 


e 
* * 


Dar sá lásám la o parte greutatea de a pregáti educatori-oameni de 
stiintá ín intelesul de mai sus. Sá nu incercám nici mácar sá facem un 
program ín acest scop, cáci ar trebui sá ne abatem de la ceea ce ne-am 
propus. Sá presupunem ín schimb cá i-am pregátit pe educatori, prin 
exercifii indelungate, pentru observarea naturii si cá i-am adus, de exem- 
plu, la nivelul acelor zoologi care, fárá sá se gíndeascá la obosealá si la 
greutáti, pleacá inainte de ivirea zorilor sá surprindá, ín cring, destepta- 
rea si primele manifestári de viatá diurná ale unei familii de insecte de 
care se intereseazá. latá omul de stiintá care poate cá n-a dormit deajuns, 
poate cá este obosit de drum, dar care totusi este nerábdátor sá vadá si 
atent ; el nu-si dá seama cá e plin de noroi sau de praf, cá il udá ploaia 
sau il arde soarele ; el are grijá mumai sá nu-si trádeze cit de putin pre- 
zenta, pentru ca insectele sá-si implineascá in pace, ore ín sir, functiile 
lor naturale pe care el vrea sá le observe. 

Sá presupunem cá educatorii ar fi la nivelul omului de stiintá care, 
desi rriop, stiind cá isi oboseste ochii, totusi observá la microscop niste 
infuzori in miscárile lor spontane si are impresia cá, in modul ín care 
se feresc unul de altul si ín modul ín care 1si aleg hrana, ei sínt inzestrati 
cu o constiinfá crepuseulará sau cu instinct. El tulburá apoi acea viatá 
pasnicá cu un stimul electric si observá cum unii se string la polul pozi- 
tiv, si alfii la cel negativ; pe urmá, experimenteazá un stimul luminos 
si vede cum unii infuzori merg spre luminá, iar altii se feresc de ea. El 
investigheazá unele fenomene de tropism, concentríindu-se asupra pro- 
blemei, dacá acea cáutare sau evitare a stimulilor este de aceeasi naturá 
ca si evitarea contactelor sau alegerea hranei, adicá dacá acest fapt pre- 
supune existenta unei opfiuni si a unui fenemen crepuscular de constiintá 
sau, mai bine-zis, a unui instinct natural, mai curínd decít o atractie si o 
repulsie fizicá, asemánátoare cu aceea a magnetului si a fierului. Sá pre- 
supunem acum cá acest om de stiintá, vázind cá e ora douá dupá-amiazá, 
simte bucuria de a fi studiat intr-un laborator, si nu acasá, unde ar fi 
fost chemat sá ia masa, punind capát totodatá si observatiei lui intere- 
sante, si senzafiei de foame. 


Sá presupunem deci cá educatorul a ajuns (independent de cultura lui 
stiintificá) sá simtá un asemenea interes, oricit de slab, pentru observarea 
unor fenomene naturale. Ei bine, nici aceastá pregátire nu ar fi de ajuns. 

Intr-adevár, prin misiunea sa, el are de observat nu insecte sau infu- 
zori, ci omul. Si nu omul ín manifestárile sale obisnuite, ca acelea ale 


familiei de insecte care se trezesc dimineata, ci omul care se trezeste la 
viatá intelectualá. 
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Interesul pentru umanitate trebuie sá aibá, pentru cel ce vrea sá O 
educe, un caracter care sá lege mai intim pe observator de obiectul supus 
observatiei, decit in cazul zoologului sau al botanistului, lar ceea ce este 
mai intim, este cu necesitate mai drag. Omul nu poate iubi o insectá sau 
o reacfie chimicá dacá se simte stráin de ele; acest dezacord apare, ín 
realitate, la cel care observá ceva fárá pasiune, ca o suferinfá, ca o rupere 
de viata proprie, ca o torturá. 

Jubirea omului de cátre om poate fi mai duioasá si atit de simpla, 
íncít nu numai cel care are un spirit exceptional, ci si masele o pot simfi 
fárá efort. 

Este necesar ca educatorii, indeajuns de initiati ín ,spiritul omului 
de stiintá“, sá se mingíie cu gindul cá foarte curínd vor ajunge sá cu- 
noascá o astfel de dragoste, devenind observatori ai umanitáfii. 

Pentru ca sá ne facem o idee despre aceastá a doua formá de pregá- 
tire a spiritului, sá ne inchipuim cá analizám sufletul curat al primilor 
invátácei ai lui Cristos. Acestia l-au auzit vorbind despre o impáráfie a 
lui Dumnezeu, mare si strálucitoare cum nu se poate inchipui o impárátie 
de pe Pámint. Unul dintre ei se gindea : cine va fi mai mare ín acea im- 
párátie ? Si l-a intrebat, cu o naivá curiozitate. Cristos a ráspuns mingiind 
capul unui copilas care se uita la el fermecat : ¿Cel ce va putea deveni 
asemenea acestui copil, acela va fi mai mare in impáráfia cerurilor*. 

Sá ne inchipuim acum un suflet stápínit de misticism aprins, un 
suflet care observá un copil mic in toate manifestárile sale, pentru a afla 
cu respect si dragoste, cu sfíntá curiozitate si aspiratie spre supremele 
ínáltimi ale cerului, calea propriei sale desávirsiri si sá aducem un astfel 
de sufiet ín mijlocul unei clase de copii mici. 


Ei bine, acesta n-ar fi educatorul nou pe care vrem sá 11 formám. 
Sá incercám insá a contopi intr-un singur suflet spiritul de sacrificiu al 
omului de stiintá si extazul inefabil al unei astfel de fiinte mistice si 
atunci vom avea o pregátire completá a spiritului educatorului *. 

El va afla, de fapt, de la copilul insusi mijloacele si calea pentru 
propria lui educatie; adicá va inváta de la copil sá se perfectfioneze ca 
educator. 

* 
de * 


Sá ne inchipuim un botanist sau un zoolog din timpul nostru, stápin 
pe tehnica observatiei si a experientei, care a fácut o cálátorie, spre 
exemplu, pentru a studia la fata locului peronospera + si care a fácut 
observatii sub cerul liber, apoi la microscop gi, in general, a fácut, ín la- 
borator, cercetárile si experientele ulterioare de culturá etc., sau care 
a studiat cápusele, intrind prin grajduri si scormonind bálegarul, care, ín 
sfírsit, a inteles ce inseamná a studia natura si care cunoaste toate mij- 
loacele oferite de stiinta experimentalá moderná pentru a atinge acest 
scop ; sá ne imaginám, deci, cá unul dintre acesti cercetátori a fost numit, 





* E clar cá pasiunea omului de stiintá adevárat nu are nimic comun cu ,extazul 
mistic* si cá aici e vorba de o simplá comparatie, poate nu dintre cele mai po- 
trivite, in orice caz conformá cu convingerile ei religioase. (Nota trad.) 


** Ciupercá parazitá, (Nota trad.) 
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pentru meritele sale, sá indeplineascá o functie stiintificá, avind sarcina 
de a intreprinde cercetári noi asupra himenopterelor*; gi cá, odatá 
ajuns la fata locului, i s-ar pune ín fatá o cutie, acoperitá cu un geam 
stráveziu, pe fundul cáreia niste fluturi frumosi, morti, cu aripile desfá- 
cute, ar fi pringi cu ace si bine conservafi. Tinárul cercetátor ar spune cá 
aceasta este o jucárie pentru copii si nu un material de studiu pentru 
ocameni de stiintá ; cá acea colectie din cutie este rezultatul unui exerci- 
tiu pe care íl fac copiii, in grádinile publice, cind prind fluturii cu o retea 
agátatá de un bát. Experimentatorul n-ar putea face nimic cu asemenea 
obiecte. 

Acelasi lucru s-ar intimpla dacá am aseza un inváfátor — care ar fi 
un om de stiintá dupá conceptia noastrá — ín una din scolile noastre de 
astázi, unde exprimarea spontaná a personalitátii copiilor este inábusitá, 
iar copiii stau ca niste fiinte moarte, intepeniti pe locurile lor din bánci, 
ca niste fluturi prinsi cu ace, ín timp ce ísi desfac aripile stiintei lor cig- 
tigate in mod arid, stiintá care poate fi simbolizatá de acele aripi, care 
inseamná zádárnicie. 

Prin urmare nu este de ajuns sá pregátim numai educatori care sá 
fie si oameni de stiintá ; ci trebuie sá pregátim si o scoalá adecvatá aces- 
tui Scop. 

Este necesar ca scoala sá inguduie desfásurarea liberá a activitátilor 
copilului, pentru ca pedagogia stiintificá sá se nascá in ea; aceasta este 
reforma esentiala. 

Nimeni nu ar putea indrázni sá afirme cá un asemenea principiu a 
fost valorificat vreodatá ín pedagogie sau in scoalá. Incontestabil cá unii 
pedagogi — incepind cu Rousseau — au formulat principii pline de fan- 
tezie gi aspiratii vagi de libertate pentru copii, dar conceptul adevárat de 
libertate este cu totul necunoscut pedagogilor. De multe ori, ei au despre 
libertate viziunea pe care si-au construit-o popoarele 'in momentul cind 
s-au rásculat impotriva sclaviei sau, íntr-un grad mai ínalt, au o viziune 
a libertáfii care e tot limitatá, pentru cá inseamná depásirea unei trepte 
a scárii, adicá o eliberare partialá : eliberarea unei patrii, a unei caste, a 
unel forme de gíndire. 

Conceptul de libertate care trebuie sá inspire pedagogia este insá 
universal: este eliberarea vietii oprimate de nenumárate piedici care 
se opun dezvoltárii armonioase a corpului sí a spiritului. O realitate de o 
importantá supremá, care nu a fost luatá piná azi in seamá de un mare 
numár de observatori ! 

Nu este cazul sá ne oprim si sá discutám : e destul sá dovedim. Cel 
care ar afirma cá principiul libertátii caracterizeazá astázi pedagogia si 
scoala ar provoca rísul, ca un copil care ar insista cá fluturii fixati ín ace 
ar fi vii gi ar putea sá zboare. 

Un principiu represiv, care merge uneori aproape piná la sclavie, 
caracterizind, ín mare parte, pedagogia, a caracterizat si ínsusi princi- 
piul seolii. 


* Insecte cu douá perechi de aripi membranoase. (Nota trad.) 
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O dovadá — banca. latá o probá váditá a erorilor pedagogiei stiin- 
tifice materialiste * de la inceput, care isi fácea iluzia cá, aducind pietrele 
ei rázlete, poate reconstrui micul edificiu al scolii ín ruiná. Exista o bancá 
intunecatá si uritá, unde se inghesuiau scolarii. Stiinta a venit si a per- 
fectionat-o. In acest scop, ea a finut seama de toate contributiile antro- 
pologiei : de virsta copilului si de lungimea picioarelor lui, pentru a po- 
trivi bine ináltimea scaunului; cu precizie matematicá s-a calculat 
distanta dintre scaun si pupitru, pentru ca spinarea copilului sá nu se 
deformeze din cauza scoliozei**. Piná si scaunele s-au separat (ce pro- 
funzime de intuitie si de adaptare !). S-a calculat látimea lor pentru ca 
scolarul sá nu dispuná decit de un sprijin minim si sá nu se poatá dez- 
morti prin nici o miscare lateralá — gi aceasta pentru a fi separat de 
vecinul sáu. Banca este construitá ín asa fel incit copilul sá poatá fi vázut 
cit se poate de bine in imobilitatea lui: prin aceastá separafie se urmá- 
reste, ín mod nemárturisit, sá se previná actele de perversiune sexualá 
sávirsite ín pliná clasá, piná si in cáminele de copii. lar atare precautii 
se iau intr-o societate in care ar fi ceva scandalos sá enunti principii de 
moralá sexualá ín educatie, pentru a nu contamina pe nestiutori! Dar 
iatá cá stiinta se preteazá la aceastá ipocrizie, construind masini, Nu 
numai atít. Se merge mai departe. Stiinta perfectioneazá báncile ín asa 
fel incit sá se asigure imobilitatea completá a copilului sau, dacá vreti, 
evitarea oricárei miscári. Astfel, pentru ca scolarul sá stea bine intepenit 
ín banca sa, incit sá fie constríns sá ia o pozitie convenabilá din punct 
de vedere igienic, scaunul, taburetul, pupitrul sint astfel dispuse incit 
copilul nu poate niciodatá sá se ridice ín picioare. Dar tocmai pentru cá 
scaunul, la o miscare anumitá, cade, pentru cá pupitrul se ridicá, tabure- 
tul se rástoarná, tocmai pentru aceea copilul are locul strict necesar ca 
sá stea ín picioare. 

Pe calea aceasta, báncile se perfectioneazá in continuare : toti pro- 
motorii asa-zisei pedagogii stiintifice au imaginat o bancá model ; nu pu- 
tine natiuni s-au míndrit cu banca lor nationalda. In lupta cu concurenta, 
s-au cumpárat brevete si s-au infiintat monopoluri. 

Fárá indoialá cá aceastá bancá se construia dupá criteriille multor 
stiinte : antropologia, cu másurátorile corpului si diagnoza virstei ; fizio- 
logia, cu studiul miscárilor musculare ; psihologia, ín ceea ce priveste pre- 
cocitatea si pervertirea instinctelor, dar mai ales igiena, cu intentia de a 
preveni scolioza. 

Era vorba deci de o bancá cu adevárat stiintificá, a cárei constructie 
se intemeia pe studiul antropologic al copilului. 

Acesta este un exemplu de aplicare literalá a stiintei ín problemele 
scolii. 

Nu peste mult timp, ín toate fárile in care a apárut o miscare pentru 
protectia copilului, va deveni de neinteles cum s-a putut ca atiti cercetá- 
tori in domeniul igienei infantile, al antropologiei, al sociologiei — avind 
ín vedere nivelul la care a ajuns progresul gindirii spre sfirgitul primului 
deceniu al secolului al XX-lea — sá nu scoatá ín evidenfá eroarea fun- 
damentalá a báncii. 





* E vorba de materialism naiv. (Nota trad.) 
** Deformare a coloanei vertebrale. (Nota trad.) 
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Eu cred cá, nu peste multá vreme, lumea se va mira si va voi sá 
pipáie cu mina báncile noastre model si sá reciteascá cu ochjii proprii ín 
cárti scopul lor, ilustrat prin cuvinte si prin figuri, aproape neputind sá 
creadá ochilor. 

Banca avea scopul de a preveni scolioza scolarilor. Dar scolarii erau 
supusi unui astfel de regim íncit, cu toate cá s-au náscut sánátosi, puteau 
sá-$1 stríimbe coloana vertebralá si sá deviná cocosati. Coloana vertebralá, 
prima parte biologic fundamentalá, este mai veche decít scheletul si, de 
aceea, cea mai rezistentá, pe cind scheletul este partea cea mai tare a 
organismului. Coloana vertebralá — care a putut sá reziste fárá a se indoi 
ín luptele cele mai aspre ale omului, primitiv si civilizat, cind a avut de 
infruntat leii din pustiu, cind a supus mamutul, cínd a sápat piatra, a 
indoit fierul, a luat Pámintul sub stápinirea sa — nu a mai rezistat si s-a 
indoift sub jugul scolii. 

Este de neínteles cum a putut asa-zisa stiintá sá lucreze pentru per- 
fectionarea unui instrument de sclavie in scoalá, fárá sá fie cit de putin 
atinsá mácar de o razá de luminá a gindirii care se desfásura ín afara 
scolii, ín opera de eliberare socialá. 

Orientarea spre reforme este binecunoscutá si acceptatá de toatá 
lumea. Muncitorul flámind nu cere intáritoare, ci o imbunátátire a vietii 
din punct de vedere economic, pentru prevenirea denutritiei; minerul, 
care pentru cá munceste prea multe ore pe zi stind aplecat este expus la 
hernii inguinale, nu cere centuri care sá-i tiná intestinele ce-i cad, ci re- 
ducerea orelor de muncá si imbunátátirea conditiilor de lucru, pentru ca 
sá poatá trái sánátos, ca ceilalti oameni, 

Si dacá ín aceeasi epocá socialá noi constatám cá, ín scoalá, copiii 
sint muncitori care activeazá in conditii igienice rele, atit de potrivnice 
dezvoltárii normale a vietii, incít din cauza aceasta li se poate deforma 
scheletul — la o atare inspáimintátoare dezváluire ráspundem cu o bancá 
ortopedicá. Ar fi ca si cum am oferi minerului briul pentru hernie si celui 
nehránit arsenic. 

Acum cítva timp, o doamná, inchipuindu-si cá sint adeptá a inova- 
tiilor stiintifice care privesc gcoala, mi-a cerut, foarte satisfácutá, párerea 
asupra unei inventii a el, si anume un corset pentru scolari, pentru a 
completa opera profilacticá a báncii. Íntr-adevár, noi, medicii, utilizám 
pentru tratamentul devierilor coloanei vertebrale mai multe mijloace de 
terapie fizicá : instrumentele ortopedice, corsetele si procedeul suspendá- 
rii, aplicat prin extensiuni periodice, la care este supus copilul rahitic, 
tinut de cap si de umeri, 'n asa fel incit greutatea corpului sá intindá si 
deci sá indrepte coloana vertebralá. In scoaiá, instrumentul ortopedic folo- 
sit cu precádere este banca ; acum cineva vrea sá propuná corsetul; nu 
mai avem de fácut decít un pas piná cind ni se va recomanda sá folosim 
spinzurarea sistematicá a scolarilor. 

Toate acestea sint consecinta logicá a aplicatiilor materiale ale stiin- 
tei la scoala decadentá. Acelasi lucru se poate spune despre aplicatiile 
antropologiei si psihologiei experimentale in educatie, in scolile noastre 
de astázi. 

Este evident cá mijlocul rafional de a combate scolioza la scolari este 
schimbarea modului ín care ísi índeplinesc munca, in asa fel incit ei sá 
nu mai fie obligati sá stea multe ore din zi íntr-o pozitie vicioasá. 
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Nu de structura unei bánci scolare avem noi nevoie, ci de cucerirea 
libertátii. 

Chiar dacá banca ar fi utilá pentru scheletul copilului, ea ar fi dáu- 
nátoare igienei mediului inconjurátor, din cauza greutáfii cu care este 
urnitá pentru intretinerea curáteniei, citá vreme scindura pe care isi spri- 
jiná copilul picioarele, neputindu-se ridica, acumuleazá praful adus de pe 
stradá ín fiecare zi de atíitea picioruse de copii. 

Astázi, mobilierul din casá se transformá, devenind mai usor, mai 
simplu, ca sá fie eventual migcat din loc fárá greutate si sá poatá fi curá- 
tit si chiar spálat ín fiecare zi. Scoala insá e surdá la transformarea me- 
diului inconjurátor. 

Trebuie sá ne gindim la ceea ce se va intimpla cu spiritul copilului, 
al cárui corp e condamnat sá creascá ín mod atit de artificial sí vicios, 
incit i se deformeazá oasele. Cind vorbim despre eliberarea muncitorilor, 
intelegem intotdeauna cá sub plaga care se vede, cum ar fi sárácia sin- 
gelui, herniile etc., existá o altá plagá mai profundá, care atacá sufletul 
omenesc in starea de sclavie ; la aceasta ne referim nemijlocit cind spu- 
nem cá muncitorul trebuie sá fie eliberat. Stim bine cá atunci cind omul 
si-a istovit efectiv síngele si atunci cind peretii stomacului nu mai tin 
intestinele, sufletul a fost impins ín íntuneric, i s-a distrus sensibilitatea 
si poate cá a fost ucis. Degradarea moralá, mai ales ea, se opune progre- 
sului nostru si, ca un balast, ji impiedicá avíntul. Strigátele sufletului 
care isi revendicá libertatea sint mult mai puternice decít ale corpului. 

Ce sá mai spunem cind e vorba de educarea copiilor ? ] 

Cunoastem bine acest trist spectacol. Ín clase, invátátorul activ toarná 
cunostintele in capul copiilor. Pentru a reusi ín munca lui, el are nevoie 
de disciplina imobilitátii, de atentia forfatá a scolarilor, si invátátorul 
gáseste cá este avantajos sá poatá manevra fárá zgircenie recompensele 
si pedepsele, pentru a-i constrínge la o astfel de atitudine pe cei condam- 
nati sá fie ascultátorii lui. 

Aceste recompense si pedepse exterioare, sá-mi fie ingáduit sá spun, 
sint banca sufletului, instrumentul de inrobire a spiritului, aplicat nu 
pentru a atenua deformárile, ci pentru a le provoca. 

Intr-adevár, recompensele gi pedepsele sínt utilizate pentru a con- 
strínge copiii sá urmeze legile oamenilor, nu pe ale lui Dumnezeu. »Legile 
lumii% sínt dictate copiilor aproape intotdeauna de arbitrarul omului 
adult care isi arogá o autoritate exageratá, nelimitatá. 

Prea adesea el porunceste pentru cá este puternic si vrea ca cei mici 
sá i se supuná, pentru cá sint slabi; omul adult ar trebui, dimpotriva, 
sá reprezinte pentru copil cáláuza iubitoare gi luminatá care ajutá sufle- 
tului omului nou sá ajungá pe cáile impárátiei cerurilor. Cu totul de altá 
naturá sínt recompensele si pedepsele fágáduite de Tisus : inálfarea celor 
buni si prápastia pierzárii in care cad cei rái. A se inálta poate orice om 
care face talantii * lui sá dea rod ; lar recompensa este accesibilá tuturor, 
fie cá au mai multi talanti, fie cá au doar un biet talant. 

In scoli insá existá un singur premiu, pentru ,binevoitorii% care 
participá la aceastá intrecere, premiu care genereazá emulatii, invidii, 


* Talant, monedá. Aluzie la o parabolá biblicá. In limba italianá inseamná si 
talent. (Nota trad.) 
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ingimfare, nu acea ináltare sufleteascá la care se ajunge prin efort, mo- 
destie gi iubirea aproapelui gi care e la indemína oricui. In felul acesta, 
noi creám un antagonism nu numai íntre scoalá si progresul social, ci si 
intre scoalá gi religie. Copilul va trebui sá se intrebe, íntr-o zi, dacá pre- 
miile pe care le-a primit la scoalá nu par obstacole pentru viata vesnicá ; 
sau dacá pedepsele care l-au umilit pe cind nu putea sá se apere, nu au 
fácut din el ,omul flámind si insetat de dreptate* pe care lisus íl apára 
de pe munte. * 

In viata socialá, este drept, existá recompense si pedepse care se 
deosebesc de cele care se contemplá ín lumina spiritualá, si adultul se 
stráduieste sá adapteze din timp sufletul copilului, ca sá se integreze si 
sá-51 facá un loc modest in angrenajele acestei lumi : el recompenseazá 
si pedepseste pentru a-1 obignui pe copil sá se supuná cu promptitudine. 

Dacá insá am arunca o privire de ansamblu asupra moralei sociale, 
am vedea cá jugul devine putin cite putin mai blind ; am vedea cá, trep- 
tat, triumiá rafiunea, viata constientá. Jugul sclavului se transformá in 
jugul serbului, iar jugul serbului ín jugul muncitorului. 

Toate formele de sclavie tind sá dispará incetul cu incetul. Istoria 
progresului civilizafiei este totodatá o istorie de cuceriri si de eliberári 
si noi numim regres ceea ce nu corespunde acestei evolutii. Trebuie sá 
ne intrebám acum dacá gcoala trebuie sá rámiiná tintuitá íntr-o stare per- 
manentá pe care societatea ar considera-o regresivá. 

Ceva foarte asemánátor cu ceea ce se intimplá ín scoalá se intímplá 
si ín societate, in marile administratii de stat si ín viafa functionarilor 
sái. Ca si geolarii, ei scriu toatá ziua pentru un progres máret si indepár- 
tat, al cárui folos imediat nu íl simt. Statul merge inainte cu marile sale 
mecanisme datoritá muncii lor si bunástarea tuturor oamenilor din care 
este alcátuitá populatia unei nafiuni depinde de munca lor. Dar ei nu-si 
dau seama de aceasta. Pentru ei, binele imediat este ¡naintarea ín functie, 
dupá cum pentru scolari este trecerea clasei. Omul acesta, care pierde 
din vedere marele lui rol, este ca un copil degradat, ca un sclav inselat : 
demnitatea lui de om este redusá la limitele demnitátii unei masini care 
are nevoie de ulei pentru a functiona, pentru cá nu posedá ín ea impulsul 
vietii, Toate nimicurile, ca dorinta de a fi decorat, sínt stimulente arti- 
ficiale pentru drumul lor arid si íntunecos ; asa dám noi medalii scola- 
rilor. Teama de a nu fi inaintati fi opreste de la absente si fi leagá de munca 
monotoná si asiduá, dupá cum teama de a nu trece clasa fi sileste pe sco- 
lari sá invete din carte. Observatia fácutá de superior este intru totul 
asemanatoare cu dojana educatorului, iar corectarea literelor scrise gresit 
este ca o notá rea pe care o capátá scolarul pentru o lucrare proastá. 

Dacá institutiille nu procedeazá in modul strálucit care corespunde 
maretiei patriei, dacá ín administratie se strecoará usor coruptia, cauza 
este cá, prin acest grad de organizare, ín constiinta functionarilor s-a 
stins márefia omului si orizontul s-a redus la lucruri mici si apropiate 
de ei, lucruri pe care sá le poatá considera ca recompengse si pedepse. Cu 
favoritismul, cel care define puterea poate dáuna mult, pentru cá luereazá 
asupra acestor scolari ai statului. 





* Patetismul demonstratiei isi gáseste usor argumentele in domeniul mitologiei 
crestine. (Nota trad.) 
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Patria se mentine pentru cá corectitudinea majoritátii functionarilor 
sái rezistá la coruptia prin premii si pedepse si se impune ca un curent 
irezistibil de onestitate, dupá cum in mediul social viafa ese invingátoare 
impotriva oricárei cauze de sárácie si de moarte, mergínd inainte spre noi 
victorii, si, ca instinct al libertátii, doboará obstacolele, inaintind din vic- 
torie ín victorie. 

Lumea e impinsá inainte de aceastá fortá láuntricá si grandioasá a 
vietii, forfá latentá, care lucreazá adesea inconstient. 

Dar cel ce sávirgeste o operá cu adevárat mare si glorioasá nu actio- 
neazá niciodatá numai pentru cá este atras de factorul cáruia íi dám nu- 
mele generic de ,rásplatá“, nici de teama de un ráu pe care 1l numim 
,pedeapsá“. Dacá, intr-un rázboi, o armatá numeroasá de giganti ar lupta 
numai din goana dupá avansári, epoleti gi medalii sau numai din frica de 
a fi impuscati si dacá impotriva lor ar lupta o miíná de pigmei inflácárat 
de dragostea de patrie, victoria ar fi a celor din urmá. Cínd íntr-o armatá 
a secat eroismul, premiile si pedepsele nu vor putea decít sá ducá piná 
la capát dezagregarea si sá infiltreze corupftia da 

Toate victoriile si tot progresul uman se bazeazá pe forta interioara. 

Astfel, un tinár student va putea sá deviná un medic mare dacá 
insási vocatia sa il indeamná sá studieze medicina ; insá dacá el este 
ímpins numai de speranta unei mogteniri sau a unei cásátorii, sau a unui 
avantaj exterior oarecare, nu va deveni niciodatá un adevárat maestru 
si un mare doctor, ¡ar lumea nu va face un progres extraordinar datoritá 
muncii lui. Dacá e nevoie neapárat de recompensele si pedepsele scolii 
sau ale vietii familiale pentru a-1 face pe un tinár sá studieze piná la ob- 
tinerea diplomei, e mai bine ca tinárul ín cauzá sá nu ajungá efectiv 
medic. Fiecare om are o tendintá specialá gi o vocatie latentá, poate 1no- 
destá, dar cu sigurantá utilá; premiul poate sá abatá aceastá vocatie pe 
drumul gresit al vanitátii si, in felul acesta, poate sá anihileze o activi- 
tate umanaá. 

Noi repetám mereu cá lumea progreseazá si cá oamenji trebuie ín- 
demnati sá facá progrese. Dar progresul se realizeazá prin lucrurile noi, 
care se nasc, si, mult mai des, prin lucruri preexistente, care se imbuná- 
tátesc, se perfectioneazá ; acestea, nefiind prevázute, nu sint premiate, ba 
chiar fi duc adesea pe precursori la suferinte. 

Vai de scriitorul ale cárui poeme s-ar naste numai din dorintfa de a 
cuceri laurii Capitoliului; ar fi de ajuns ca acest gind sá incolfeascá in 
sufletul poetului, ca muza sá dispará. Poemul trebuie sá tisneascá din 





1 Tn tot ce spunem despre recompense si pedepse nu intelegem sá negám valoarea 
lor pedagogicá fundamentalá, care se bazeazá pe insági natura omeneascá, Ci 
numai cá combatem abuzul si pervertirea, cind, din mijloc, cum sint, ele sint 
transformate aproape ín scop. Intr-adevár, dupá bunul-simt natural, recom- 
pensa si pedeapsa sint mijloace pentru a face cunoscut, in mud concret, — 
mai ales unor minti usuratice sau intunecate de pasiune — cá o faptá este buná 
sau rea, demná de laudá sau de ocará; ín felul acesta, intr-un anumit sens, ele 
sint inseparabile de actiune, ca efectul de cauzá, ca urítenia sau frumusefea rmo- 
ralá fatá de fapta umaná respectivá. 
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sufletul poetului atunci cind el nu se gindeste nici la recompensá, nicj 
la el ínsusi; si chiar dacá ar ajunge sá cistige laurii, ar simti zádárni- 
cia lor. 

Existá si o recompensá exterioará pentru un om; atunci cind, de 
exermplu, un orator vede cum fizionomia ascultátorilor se schimbá de 
emotie, el simte ceva atit de inálfátor, íncit nu se poate compara decit cu 
bucuria intensá a omului care descoperá cá este ¡ubit, A induiogsa oamenii 
si a cuceri sufletele rámine intotdeauna bucuria noastrá si unicul premiu, 
acela care constituie adevárata rásplatá. 

Citeodatá se intimplá sá trecem prin momente de fericire, ingáduite 
oamenilor pentru a-si continua in pace existenta. Pentru o dragoste la 
care ni se ráspunde, pentru un eopil pe care il asteptám sá se nascá, 
pentru o carte publicatá sau o descoperire care ne aduce renume, ne facem 
iluzia cá nimeni nu e atít de multumit ca noi. Ei bine, dacá intr-un ase- 
menea moment, O autoritate stabilitá prin lege sau cineva care s-ar purta 
ca un stápin ar veni si ne-ar oferi o medalie sau un premiu, el ar apárea 
ca un distrugátor inoportun al adeváratului nostru premiu. ,Cine esti tu ?“ 
ar protesta iluzia noastrá pierdutá, ,tu, care ími aduci aminte cá eu nu 
sint cel dintíi, de vreme ce existá altcineva, deasupra mea, care imi poate 
acorda o recompensá ?% Recompensa unui om nu poate veni decit de 
la divinitate *. 

In ceea ce priveste pedeapsa, nu intelegem sá negám functia ei so- 
cialá si eficacitatea individualá, ci atitudinea de superioritate moralá si 
necesitatea universalá de aplicare. Ea poate fi de folos cind e vorba de 
vameni superficiali, Dar acestia sint putini si progresul social nu depinde 
de ei. Codul ne amenintá cu pedepse atunci cínd sintem necinstiti, in 
limitele indicate de lege. Noi insá sintem cinstiti, nu fiindcá ne temem 
de codul penal ; nu furám, nu ucidem, pentru cá recunoastem in astfel de 
acte culpabilitatea intrinsecá pe care pedeapsa ne face sá o simtim cu 
intensitate si pentru cá orientarea vietii noastre ne duce inainte, ferin- 
du-ne constant si sigur de primejdia cáderii ín anumite culpe. 

Fárá sá intrám in probleme psihologice, se poate totusi afirma cá 
delincventul, inainte de a sávirsi delictul, si-a dat seama de existenta 
unei pedepse, a simfit acel cod care 1l amenintfá. El l-a sfidat sau a cázut 
in cursá, crezind cá o evitá. In constiinta lui, s-a dat insá o luptá intre 
delict si pedeapsá. Fie cá poate sau nu sá impiedice delictele, codul penal 
este fácut, fará nici o indoialá, pentru o singurá si limitatá categorie de 
indivizi : delineventii, Enorma majoritate a cetátenilor este cinstitá si nici 
nu se gindeste la ameninfarea pedepsei. 

Adevárata pedeapsá pentru omul normal este pierderea constiintei 
puterii proprii si a márefiei care reprezintá umanitatea dinláuntrul sáu ; 
si pedeapsa aceasta loveste adesea oamenii, chiar si cind ei inoatá in bel- 
sugul a ceea ce limbajul comun numeste premiu. Din nefericire, omul 
nu-si dá seama de adevárata pedeapsá care il amenintá si 1l loveste pe om. 


* 


latá in ce sens ígi poate aráta educatia eficacitatea. 


* Tn atitudinea fatá de recompense si pedepse, cititorul sá ja seama nu la fervoa- 
rea demonstratiei, ci la propria ei notá de la pagina 66. (Nota trad.) 
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Noi insá 1 tinem pe scolari in scoalá sub apásarea acelor instrumente 
degradante pentru corp si pentru spirit, ca: báncile, premiul (sau pe- 
deapsa), ambele exterioare, cu scopul de a-i constringe sá respecte disci- 
plina imobilitátii si a tácerii, spre a-i conduce...unde ? Din nefericire, 
pentru a-i conduce fárá scop. 

Se toarná mecanic confinutul unor programe in mintea lor, programe 
alcátuite adesea ín ministere si impuse de lege. 

In fata unei astfel de uitári a vietii — viata copiilor gi a urmasilor 
nostri —, nu putem decit sá rogim, covirsifi de jená si de rusine. 

Pe buná dreptate s-a spus : ,astázi se impune ca o necesitate urgentá 
innoirea metodelor de educatie si de instructie ; cine luptá pentru aceasta, 
luptá pentru regenerarea umand*, 


II. ISTORICUL METODELOR 


Pentru a construi o pedagogie stiintificá trebuie deci sá mergem pe 
alt drum decít acela care s-a crezut piná acum cá este cel potrivit. 

Pregátirea educatorilor trebuie sá meargá miná in miná cu transfor- 
marea scolii. Dacá am pregátit educatori observatori si i-am initiat in 
practica experimentárilor, urmeazá cá trebuie sá le dám si posibilitatea de 
a observa si experimenta ín scoalá. 

De aceea, o condifie fundamentalá pentru pedagogia stiintificá este 
o scoalá ín care manifestárile spontane si vitalitatea proprie a copilului 
sá-si gáseascá teren de desfágurare. Dacá va trebui sá se nascá o pedagogie 
din studiul individual al scolarului, ea se va naste numai dintr-un studiu 
bazat pe observarea unor copii liberi, adicá studiati, supravegheati cu 
atentie; insá nu oprimati. 

In zadar asteptám reínnoirea pedagogiei din examinarea metodicá a 
scolarilor dupá indrumárile date de “antropologia pedagogicá experi- 
mentalá. 

Toate ramurile stiintelor experimentale s-au constituit pe baza apli- 
cárii unei metode proprii. Bacteriología ísi datoreazá continutul sáu stiin- 
tific metodei de a izola bacteriile sí de a forma culturi de microbi ; antro- 
pologia criminalá, cea medicalá si cea pedagogicá au un continut 
stiintific datoritá aplicárii metodelor antropometrice la indivizi de diferite 
categorii, cum sínt criminalii, nebunii, bolnavii din clinici, scolarii. Psi- 
hologia experimentalá are nevoie, ca punct de plecare, de o definire exactá 
a tehnicii experimentului. ] 

In general, este important sá se defineascá metoda, tehnica, si de la 
aplicarea ei sá se astepte confinutul, care trebuie sá izvorascá din expe- 
rienfá. Mai mult, una din caracteristicile stiinfelor experimentale constá 
ín a purcede la experiment fárá nici un fel de prejudecatá cu privire 
la rezultatul experimentului insugi. De exemplu, dacá urmárim sá facem 
cercetári asupra dezvoltárii craniului la scolarii mai inteligenti si la cei 
mai pufin inteligenti, una din conditiile experimentului trebuie sá fie si 
aceea ca, in timpul másurárii craniului, sá nu stim care dintre scolari sínt 
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mai inteligenti gi care mai putin inteligenti, pentru ca prejudecata cá cei 
mai inteligenti ar trebui sá aibá capul mai dezvoltat sá nu altereze, fará 
sá vrem, rezultatele cercetárii. 

Cu alte cuvinte, in timpul cercetárii, experimentatorul trebuie sá re- 
nunte la orice idee preconceputá — inclusiv cultura formala. 

Dacá vrem, asadar, sá incercám a practica o pedagogie experimentala, 
e bine sá nu recurgem la stiinfe inrudite, ci sá le uitám aproape, pentru 
ca mintea noastrá sá nu fie ,contaminatá“ si sá putem pási, fárá piedici 
care sá ne inducá ín eroare, la cáutarea adevárului ín domeniul propriu 
si exclusiv al pedagogiei. 

Nu trebuie deci sá plecám, spre exemplu, de la idei prestabilite asupra 
psihologiei infantile, ci de la un ansamblu de metode prin care sá obtinem 
libertatea copilului, pentru ca din observarea manifestárilor lui spontane 
sá aflám adevárata psihologie infantilá. Poate cá aceastá metodá ne rezervá 
surprize mari. 

* 


latá deci problema : sá stabilim care este metoda proprie a pedagogiei 
experimentale. 

Ea nu va putea sá fie metoda altor gtiinte experimentale, iar daeá 
pedagogia stiintificá este intregitá de igiená, de antropologie si de psiho- 
logie, adoptind, ín parte, tehnica lor metodologicá, ea face acest lucru 
limitindu-se la particularitáfile studiului individului ce urmeazá a fi edu- 
cat, actiunea trebuind sá se desfágoare paralel cu opera cu totul diferitá a 
educatiei si neputind constitui decít o contributie din afará pentru pe- 
dagogie. 

Prezentul studiu trateazá tocmai despre metoda in pedagogia expe- 
rimentalá. El este o urmare a unor experiente fácute ín scoli de copii mici 
si in primele clase elementare. 

intr-adevár, eu infátisez aici doar un inceput al metodei — pe care 
am aplicat-o la copiii de la 3 la 6 ani —, dar cred cá aceastá íncercare, 
prin rezultatele surprinzátoare la care am ajuns, va fi un imbold ca efor- 
tul depus sá fie continuat. 

Cu toate cá sistemul de educatie pe care experienfa mi l1-a confirmat 
ca excelent nu este incá definitiv completat, el constituie totusgi un ansam- 
blu destul de bine structurat pentru a putea fi adoptat cu eficacitate ín 
scolile de copii mici sau in primele clase ale scolilor elementare ?. 

De fapt, nu este tocmai exact cind spun cá prezenta lucrare se ba- 
zeazá pe experienta realizatá timp de doi ani. Nu cred cá din aceste ultime 
incercári ale mele s-ar fi putut ajunge la crearea tuturor lucrurilor pe 
care le voi expune mai departe. 

De fapt, sistemul de educatie in ,Casele copiilor* are o origine mai 
indepártatá ; si dacá drumul experienfei expuse aici este atit de scurt cu 


' Metoda este acum ráspinditá si a fost larg experimentatá ín clasele elementare ; 
ea a fost descrisá in cartea Autoeducafia in scolile elementare. Mai recent, ea a 
fost aplicatá de la nastere gi extinsá piná la virsta adultá. Mai multe scoli secun- 
dare, inspirate de metoda Montessori, sint ín pliná activitate sí au fost recunos- 
cute de statele in care au fost infiintate. 
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privire la copii normal, el continuá totusi experiente pedagogice prece- 
dente fácute cu copii anormali, si, ca atare, reprezintá un efort de gindire 
destul de lung. 

Acum citeva decenii, fiind medic asistent la clinica de psihiatrie a 
Universitátii din Roma, am avut ocazia sá frecventez ospiciul ín care se 
studiau bolnavii ce urmau sá fie alesi pentru invátámintul clinic — si, ín 
felul acesta, m-am interesat de copiii idiofi adápostiti in acest ospiciu. Pe 
atunci, organoterapia tiroidianá era ín pliná desfásurare si de aceea, ín 
ciuda confuziilor si exagerárilor succesului terapeutic, interesul medicilor 
era atras, mai mult decit ín epocile precedente, de copiii frenastenici. 
Intrucit eu indeplineam un serviciu medical regulat ín spitale de medi- 
ciná interná si ín ambulatorii pediatrice, mi-am indreptat atentia ín special 
asupra studiului maladiilor infantile. 

Asa s-a intimplat cá, interesindu-má de idioti, am ajuns sá cunose 
metoda specialá de educatie pentru acegti copii nenorociti, metodá con- 
ceputá de Édouard Séguin si, ín general, sá adincese ideea care pe atunci 
incepea sá se ráspindeascá si printre medicii practicieni cu privire la efi- 
cacitatea ,tratamentelor pedagogice* ín diferitele forme morbide, ca sur- 
ditatea, paralizia, idiotia, rahitismul etc. Faptul cá pedagogia trebuia sá se 
imbine cu medicina ín terapie era o cucerire practicá a gindirii timpului 
si tocmai ín aceastá directie se ráspindea kineziterapia. 

Totusi, spre deosebire de colegii mei, am avut intuitia cá problema 
deficientilor este precumpánitor pedagogica, si nu precumpánitor medi- 
calá, iar ín timp ce multi vorbeau la congresele medicale despre metoda 
medico-pedagogicá in tratamentul si educatia copiilor frenastenici, eu am 
dezvoltat tema educatiei morale la congresul pedagogic de la Torino, ín 
1898. Cred cá am atins o coardá foarte sensibilá, dat fiind cá ideea, care 
a trecut de la medici la invátátorii din scolile elementare, s-a ráspindit ca 
fulgerul, ca o chestiune arzátoare ín legáturá cu scoala. 

De fapt, cunoscutul ministru al instructiei si profesorul meu Guido 
Baccelli mi-a incredintat misiunea de a tine un ciclu de conferinte pentru 
educatoarele din Roma cu privire la educatia copiilor frenastenici; acest 
ciclu s-a transformat apoi in scoala normalá ortofrenicá, pe care am con- 
dus-o timp de doi ani de la infiintarea el. 


Ám anexat acestei scoli o clasá externá cu orar prelungit, ín care am 
adunat copii considerafi needucabili in scolile elementare din cauza insu- 
ficientei mintale. Pe urmá, datoritá initiativei unei asociatii, s-a intemeiat 
un Institut pedagogic ín care, in afará de copiii externi, au fost primiti 
toti copiii idioti de la ospiciul din Roma. 

Am rámas astfel timp de doi ani sá pregátese, cu ajutorul unor colegi, 
pe educatoarele din Roma in domeniul metodelor speciale de observare si 
de educare a copiilor frenastenici. Dar nu numai atít : ceea ce intereseazá 
mai mult este cá, dupá ce m-am dus la Londra si la Paris pentru a studia 
practic educatia deficientfilor, am inceput sá-i invát eu insumi pe copii si 
sá conduc activitatea educatoarelor frenastenicilor ín institutul nostru. 

Mai mult decít o educatoare, fárá sá-mi impart cu cineva rolul, eram 
prezentá si fi invátam pe copii direct, de la ora opt dimineata, piná la ora 
sapte seara, fárá intrerupere, Acesti doi ani de practicá constituie primul 
si adeváratul meu titlu ín materie de pedagogie. 
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Íncá de pe vremea cind, in 1898—1900, m-am dedicat instruirii co- 
piilor deficienti, am inceput sá-mi dau seama cá acele metode nu erau 
numai o incercare de a-i ajuta pe idiofti, ci cá ele contineau principii ale 
unei educatii mai rafionale decit cele ín uz, incit piná si cei cu un nivel 
mintal inferior puteau sá se dezvolte. Aceastá intuitie a devenit ideea 
mea, dupá ce am párásit scoala pentru deficienti, Íncetul cu íncetul, am 
ajuns la convingerea cá, dacá s-ar aplica astfel de metode copiilor normali, 
acestia si-ar dezvolta personalitatea ¡ in mod surprinzátor. — 

Am inceput atunci un adevárat si adincit studiu al asa-zisei pedagogii 
reparatoare *, Pe urmá, m-am gindit sá studiez pedagogia normalá si prin- 
cipiile pe care se bazeazá ea. Asa se face cá m-am inscris ca studentá in 
filozofie la Universitate. Má insufletea o credintá mare. Cu toate cá nu 
stiam dacá voi avea vreodatá posibilitatea de a experimenta adevárul 
ideii mele, totugi am párásit orice altá ocupatie, spre a aprofunda aceastá 
pedagogie, ca si cind m-as fi pregátit pentru o misiune necunoscutá. 

Metodele de educatie pentru deficienti isi au originea ín epoca Revo- 
lutiei franceze, datoritá operei unui medic ale cárui lucrári de mediciná 
au rámas ín istorie, el fiind intemeietorul unei ramuri a medicinii care 
astázi s-a specializat sub numele de otoiatrie (maladii ale urechii). 

El a fost cel dintíi care a íncercat educarea metodicá a simfului au- 
zului, in institutul de surdomuti intemeiat de Pereire la Paris, reugind sá 
redea auzul unor pacienfi cu auz deficitar ; apoi, dupá ce ingrijise tin:p 
de opt ani un copil idiot, numit sálbaticul din Aveyron, a extins la toate 
simturile acele metode de educaftie care dáduserá rezultate excelente pen- 
tru auz. Elev al lui Pinel, Itard a fost primul educator care a practica: 
observarea elevului asa cum se fácea in spitale pentru observarea bolna- 
vilor, in special pentru cei care sufereau de boli ale sistemului nervos. 

Lucrárile pedagogice ale lui Itard sínt descrieri foarte interesante si 
minutioase ale unor incercári si experiente pedagogice ; cel ce le citeste 
astázi trebuie sá fie de acord cá ele au fost primele incercári de peda- 
gogie experimentala. 

Intr-adevár, el a dedus din studiul stiintific o serie de exercifii capa- 
bile sá modifice personalitatea, vindecind defecte care mentineau indivi- 
dul íntr-o stare de inferioritate. Realmente, Itard a reusit sá-i facá sá audá 
si totodatá sá vorbeascá pe copiii suferind de surditate partialá, care altfel 
ar fi rámas surzi si muti, si, ín consecintá, pentru totdeauna anormali. 
Acest lucru este efectiv cu totul diferit de un simplu studiu al individulut, 
fácut cu ajutorul unor teste de psihologie experimentalá. Acestea ne due 
numai la o constatare cu privire la personalitatea mintalá ; ele nu modi- 
ficá metodele de educafie. Aici, dimpotrivá, mijloacele stiintifice aplicate 
devin mijloace prin care se dá o educatie, incit pedagogia insási este 
schimbatá. 

Itard poate fi, deci, considerat intemeietorul pedagogiei stiintifice, si 
nu Wundt si Binet, care sint, in schimb, intemeietorii unei psihologii 
fiziologice, care poate fi aplicatá cu usurintá si ín scoli. 

Acesta este un punct fundamental, care meritá sá fie bine lámurit. 
In timp ce elvetianul Pestalozzi devine ,párintele unei educafii afective“, 
in Germania, dupá jumátate de secol, Fechner si Wundt intemeiau psi- 


* Este vorba de acea ramurá a pedagogiei numitá azi ,specialá”. (Nota trad.) 
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hologia experimentalá. Cele douá curente s-au dezvoltat si s-au desfá- 
surat separat in scoli. Pedagogia academicá a continuat sá evolueze pe 
vechile fágase, in timp ce studentilor li se ofereau totodatá teste mintale, 
care, iínsá, nu influenfau cu nimic educatia, Experimentele lui Itard, dim- 
potrivá, cu putin inainte, au constituit un adevárat principiu de educatie 
stiintificá, capabil sá modifice metodele de educatie si, ín acelasi timp, 
si scolarii. Cu toate acestea, fiindcá aceastá metodá de educatie a fost des- 
tinatá copiilor deficienti, ea nu a fost tratatá cu seriozitate ín lumea 
educatiei, 

Meritul de a fi alcátuit un adevárat sistem de educatie pentru copii 
deficienti 11 apartine insá lui Edouard Séguin, care a fost mai intii invá- 
fátor si apoi medic. Acesta a plecat de la experienfele lui lItard, pe 
care le-a aplicat, modificindu-le gi completind metoda, ín cursul a zece 
ani de experienfe cu copii luati de la un ospiciu si adunati intr-o micá 
$coalá, pe strada Pigalle, la Paris. Aceastá metodá a fost expusá prima 
oará intr-un volum de peste sase sute de pagini, publicat ín 1846, la Paris, 
ca titlu: ,Traitement moral, hygiéne et éducation des idiots* *., 

Mai tirziu, Séguin a emigrat in Statele Unite ale Americii, unde s-au 
intemeiat multe institutii pentru deficienti si unde, dupá alti douázeci de 
ani de experiente, el a publicat o a doua editie a operei sale, cu alt titlu : 
»Idiocy and its treatement by the physiological method* **. Acest volum 
a fost publicat la New York in 1866. In aceastá carte, Séguin a definit 
pur si simplu o metodá de educatie, numind-o metodá fiziologicá. El nu mai 
pomeneste ín titlu de o ,educatie a idiotilor* ca actiune specialá pentru 
ei, ci vorbeste despre idiotie tratatá cu ,metoda fiziologicá“, Dacá ne gin- 
dim cá pedagogia a avut totdeauna ca bazá psihologia si cá Wundt a definit 
o ,psihologie fiziologicá“, o atare coincidentá a notiunilor trebuie sá ne 
facá atenti si sá trezeascá presupunerea cá existá o legáturá íntre metoda 
fiziologicá si ,psihologia fiziologicá“. 

Pe cind eram asistentá la clinica de psihiatrie, am citit cu mult inte- 
res cartea francezá a lui Edouard Séguin. Cea englezá insá, publicatá la 
New York dupá douázeci de ani, desi era citatá in operele despre educatia 
specialá ale lui Bourneville, nu exista ín nici o bibliotecá. Spre marea 
mea mirare, n-am dat de urma ei nici la Paris, unde Bourneville ¡mi 
spunea cá stia de existenta ei, dar cá a doua carte a lui Séguin n-a ajuns 
niciodatá in Europa. Cu toate acestea, am sperat cá voi gási vreun exem- 
plar la Londra; dar a trebuit sá má conving cá nici acolo cartea nu se 
gásea, nici ín bibliotecile publice, nici in cele particulare. Am cáutat-o 
in zadar, umblind din casá in casá, pe la multi medici englezi, cunoscuti ca 
fiind dintre cei care s-au ocupat de copii deficienti sau care conduceau 
$coli speciale. Faptul cá aceastá carte era necunoscutá si ín Anglia, desi era 
publicatá in limba englezá, m-a fácut sá má gindesc cá sistemul Séguin 
nu a fost ínteles. De fapt, in publicatiile relative la institutiille pentru 
deficienti, Séguin era citat totdeauna, dar aplicafiile in educatie descrise 
erau cu totul altele decít aplicatii ale sistemului sáu. Aproape peste tot 
se aplicau mai mult sau mai putin la deficienti metodele pentru copii nor- 
mali, mai ales in Germania. O prietená a mea, de origine germaná, care 


* Tratamentul moral, igiena si educaftia idiofilor. (Nota trad.) 
** Idiofía si tratamentul sáu prin metoda fiziologicá. (Nota trad.) 
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s-a dus acolo spre a má ajuta ín cercetárile mele, a constatat cá din 
materialul didactic special existá cite ceva in muzeele pedagogice ale ¿co- 
lilor pentru deficienti, dar nu era utilizat niciodatá ín practicá, pe cind 
ín principiu se sustine cá este bine sá se adopte pentru intirziati aceeagi 
metodá ca si pentru normali. Aceastá metodá este totusi mai obiectivá ín 
Germania decit ín Italia. 

Si la Bicétre, unde am studiat mult timp, am vázut cá se adoptau 
mai mult tehnicile didactice decít sistemul lui Séguin, degi textul francez 
era la indemína educatorilor. Toate indicatiile erau intelese mecanic si 
fiecare educator respecta litera normelor. Cu toate acestea, am observat 
la toti, atít la Londra, cit si la Paris, dorinta de indrumári noi, de a cu- 
noaste experiente noi, pentru cá afirmatia lui Séguin, .cá prin aplicarea 
unor metode se pot realmente educa idiotii, ráminea practic o deziluzie. 

Se intelege usor cauza acestui insucces. Fiecare ráminea la convin- 
gerea cá si copiii deficienti, fiinte inferioare, trebuie piná la urmá sá fe 
educati ca cei normali. Ideea cá o ,nouá educatie a apárut in lumea pe- 
dagogicá nu pátrunsese íncá si nici ideea cá O educatie nouá li poate ridica 
pe copiii deficienti la un nivel superior. Cu atit mai putin nu se bánuia 
cá o metodá de educatie cu ajutorul cáreia se poate ridica nivelul defi- 
cientilor ar putea ridica si nivelul copiilor normali. 

Dupá aceea, am continuat experientele mele cu deficienti la Roma si 
izam educat pe acestia timp de doi ani. Lucram dupá cartea lui Séguin, 
acordind o mare atentie si admirabilelor experiente ale lui Itard. Printre 
altele, am luat másuri sá mi se confectioneze un material didactic foarte 
bogat, cáláuzindu-má dupá aceste texte. 

Acest material, pe care nu l-am vázut complet ín nici o institutie, era 
un mijloc miraculos, foarte eficient in mína celui care stia sá se foloseascá 
de el, dar materialul in sine nu atrágea atentia deficientilor. Am ínteles 
atunci cauzele descurajárii educatorilor si motivul pentru care ei párá- 
siserá aceastá metodá. Prejudecata cá educatorul trebuie sá se coboare la 
nivelul elevului tintuieste pe educatorul deficienfilor intr-un fel de apatie : 
el stie cá educá personalitáti inferioare si, de aceea, nu reuseste sá le 
educe. Tot astfel, educatorii isi inchipuie cá 1i educá pe prescolari dacá 
incearcá sá se coboare la nivelul lor, prin jocuri si, adesea, prin discufii 
de bufoni. 

Ar trebui tocmai, dimpotrivá, ca noi sá stim cum sá trezim pe omul 
care stá atipit in sufletul copilului. 


Eu am avut aceastá intuitie si cred cá nu materialul didactic, ci vocea 
mea care 1i chema, vocea i-a trezit pe copii, determinindu-i sá manipuleze 
materialul didactic si sá se educe. Mi-au servit drept cáláuzá marele res- 
pect pe care mi-] inspira nenorocirea lor si dragostea pe care stiu sá O 
trezeascá acesti copii nefericiti ín cei ce se apropie de ei. Dar gi Séguin se 
exprima la fel ín aceastá privintá : citind despre incercárile lui pline de 
rábdare, am inteles cá primul material didactic de care s-a folosit a fost 
de naturá spiritualá. De aceea, la sfírsitul volumului francez, autorul, 
aruncind o privire asupra muncii sale, incheie, cu melancolie, cá ea va 
fi pierdutá dacá nu se vor pregáti educatori. El avea despre pregátirea 
educatorilor pentru deficienti o viziune cu totul originalá : s-ar párea cá 
e vorba de niste sfaturi date cuiva care se pregáteste sá joace rolul de 
seducitor. El ar vrea ca educatorii gi vocea lor sá aibá farmec, ca ei sá 
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se ingrijeascá meticulos de infátisarea lor, sá se facá cit se poate de atrá- 
gátori. Gesturile lor $i modulatiile vocii ar trebui rafinate cu aceeasi grijá 
cu care marii actori se pregátesc pentru scená, pentru cá ei vor trebui sá 
trezeascá marile sentimente ale vietii ín niste suflete fárá vlagá si fragede. 

Aceastá cheie secreta, care constá in actiunea asupra spiritului, des- 
chidea lunga serie de experimente didactice, admirabil analizate de 
Edouard Séguin si realmente foarte eficace ín educafia idiofilor. Eu am 
obfinut cu aceastá metodá rezultate surprinzátoare. Trebuie sá maárturl- 
sese insá cá, in timp ce eforturile mele erau rásplátite cu progrese inte- 
lectuale, má dobora un fel de istovire : simjeam cá dáruiam ceva din pro- 
priille mele puteri. Ceea ce se numegste incurajare, sprijin, dragoste, 
respect sint pirghii ale sufletului omenesc ; si cu cit cineva dáruieste mai 
mult ín sensul acesta, cu atit ínnoieste mai mult viafa din jurul sáu si 
1i dá mai multá vigoare. 

Fárá aceasta, stimulul extern cel mai desávirsit trece neobservat, ca 
soarele prin fata lui Saul, care exclama ,Aceasta ?...e ceafá groasá !“. 

Astfel am putut sá incep pe cont propriu experiente noi, pe care nu 
e cazul sá le descriu aici. Voi aminti doar cá, in epoca aceasta, am incer- 
cat o metodá de citit si scris cu totul originalá, deoarece aceastá laturá spe- 
cialá a educatiei apare cu totul defectuoasá si incompletá, atit ín opera 
lui Itard, cít si ín aceea a lui Séguin. 

Am izbutit sá fac pe unii deficienti din ospiciu sá citeascá si sá serie 
corect si caligrafic, incít el au putut sá se prezinte la examen ín scolile 
publice aláturi de copiii normali, reusind la probele respective. 

Aceste rezultate uvimitoare aveau in ele ceva miraculos pentru cel 
care le vedeau. Insá, dupá mine, copiii din ospiciu i-au ajuns pe cei nor- 
mali la examenele publice numai pentru cá au fost condusi pe o cale deo- 
sebitá. Ei au fost ajutati ín dezvoltarea psihicá, pe cind copiii normali au 
fost, dimpotrivá, frinati si reprimati, Má gindeam cá dacá intr-o bunaá zi 
educatia specialá care i-a dezvoltat atiít de uimitor pe idioti s-ar putea 
aplica ín dezvoltarea copiilor normali, miracolul s-ar risipi, deoarece prá- 
pastia dintre nivelul mintal inferior al idiotilor gi cel normal nu va mai 
fi anulatá vreodatá. Ín timp ce toatá lumea admira progresele idiotilor 
mei, eu meditam la cauzele care puteau retine pe elevii fericiti gi sána- 
tosi din scolile comune la un nivel atít de scázut, íncit sá poatá fi ajunsi, 
in probele de inteligentá, de nefericitii mei elevi. 

Íntr-o zi, una dintre educatoarele mele de la Institutul pentru defi- 
cienti mi-a dat sá citesc o profetie a lui lezechil, care i-a fácut o impresie 
adincá, pentru cá i se párea o profetie privitoare la educatia deficientilor : 

» in zilele acelea a fost asupra mea mína Domnului si Domnul m-a 
dus afará si m-a oprit ín mijlocul unui cimp plin cu oase de om. Si m-a 
dus pe lingá ele de jur imprejur si a zis cátre mine : «Fiul omului ! Vor 
mai ínvia aceste oase ?» Dar eu i-am ráspuns: «Doamne Dumnezeule, 
tu stii !» Si mi-a zis: «Prooroceste pentru oasele acestea si spune : Oase 
uscate, ascultati cuvíntul Domnului ! fatá, voi aduce ín voi duh de viatá 
$i veti ínvia. Si voi face sá creascá pe voi vine si carne si cu piele vá 
voi imbráca si vá voi da suflare de viatá si veti fi vii!» Atunci eu pro- 
orocii, precum imi fu porunca, si, pe cind eu prooroceam, latá cá se fácu 
vuiet si zarvá : oasele se íncheiau unele cu altele. Si iatá, am vázut cá 
se infiripeazá pe ele vine si carne si cá se imbracá pe deasupra cu piele, 
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dar fárá duh intr-ínsele. Si-mi zise : «Prooroceste pentru duhul de viatá, 
prooroceste, fiul omului, si spune duhului : Asa zice Domnul Dumnezeu ! 
Din cele patru vínturi, vino, duhule, si suflá peste acesti morti, ca sá ín- 
vieze !» Si am proorocit precum mi se poruncise, si a intrat ín ele duhul 
de viatá si inviará, si se sculará in picioare... latá, ei zic: «Nádejdea 
noastrá a pierit ! Noi sintem ca ramurile retezate !»“ *. 

De fapt, cuvintele , voi aduce in voi duh de viatá si veti iínvia* par 
sá se refere la opera directá, individualá a educatorului, care íncurajeazá, 
cheamá, ajutá elevul si 1l pregáteste pentru a fi educat. 

lar restul : ,$i voi face sá creascá pe voi vine si carne si cu piele vá 
voi imbráca* amintesc fraza fundamentalá ce rezumá metoda lui Séguin 
»Sá-] conducem pe copil, ca si cind l-am lua de miná, de la educaftia siste- 
mului muscular la educatia sistemului nervos si a simfurilor*, Séguin fi 
inváta pe idioti sá umble, sá-si mentiná echilibrul ín miscárile mai grele 
ale corpului, cum ar fi urcarea scárilor, sáriturile etc. ; ín sfirgit, educa- 
tia simturilor, incepind cu senzatiille musculare, tactile, termice, piná la 
educatia simturilor specifice. Dar acesti copii sínt redati numai vietii ve- 
getative. ,Prooroceste pentru duhul de viatá“ spune profefia, ,si a intrat 
in ele duhul de viatá si inviará“. Séguin, de fapt, 1l conduce pe idiot de 
la viata vegetativá la cea de relatie, ,de la educatia simturilor la notiuni, 
de la notiuni la idei, de la idei la moralitate*. Ínsá cind munca aceasta 
admirabilá a ajuns la capát, cu ajutorul unei analize fiziologice minutioase 
si printr-o dezvoltare treptatá a metodei, iar idiotul a devenit un om, el 
va fi totusi pentru totdeauna inferior celorlalti oameni, un individ care 
nu va putea niciodatá sá se adapteze mediului social : ,Noi sintem ca 
ramurile retezate : nádejdea noastrá a pierit“, 

Principiul cá educatorul trebuie sá aibá o pregátire specialá care pri- 
veste viata lui afectivá, cá pregátirea lui nu constá numai ín studiul inte- 
lectual, cá educatia este in mod fundamental un ,contact intre suflete“ 
$i cá educatorul trebuie sá simtá ,respect si simpatie“* fafá de copiii pe 
care ii educá este contributia caracteristicá a lui Pestalozzi in scolile sale. 
Ín orice caz, acesta este numai un prim pas, esential, cu scopul de a trezi 
sufletul copilului. Dupá aceea, copilul trebuie sá aibá la dispozitia lui 
mijloacele (stiintifice ín cazul acesta) care duc la dezvoltare. Aceastá a 
doua parte este contributia pedagogiei stiintifice. latá motivul pentru care 
sustinem, pe baza experientei noastre, cá educatorul este ,trásátura de 
unire* dintre copilul — tulburat, adormit si reprimat — si mediul ambiant 
educativ, pregátit pentru activitatea sa. De foarte multe ori, acest contact 
intre copil si mediul inconjurátor nu se poate statornici, dacá mai intíi 
nu l-am eliberat de povara unei reprimári anterioare si de consecintele 
ei inevitabile. Ín asemenea cazuri este necesar sá incepem cu un proces 
de vindecare, sau -— cum spunem noi — de normalizare, inainte de a se 
putea oferi copilului mijloacele de dezvoltare. Multi dintre educatorii 
montessorieni au avut mari deziluzii din cauza insuccesului, pentru cá 
si-au inceput activitatea ca si cind acest proces de normalizare s-ar fi 
realizat, si au neglijat necesitatea acestei puneri la punct. 


* lezechil, cap. 37, al. 1-11. (Nota trad.) 
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Pentru acelagi motiv, metoda obositoare a lui Séguin a fost abando- 
natá : rezultatele reduse nu puteau justifica enorma risipá de mijloace. 
Toti repetau: mai sint incá multe de fácut pentru copiii normali. 


* 


Dupá ce, prin experientá, am cistigat incredere ín metoda lui Séguin 
si dupá ce m-am retras din activitatea cu copiii deficienti, am inceput din 
nou sá studiez operele lui Itard si Séguin. Simteáam nevoia de a medita 
asupra lor. Astfel am fácut ceea ce nu am fácut niciodatá si poate cá 
putini ar putea sá o repete : am copiat, in italianá, de la primul la ultimul 
rind, cártile acestor autori, caligrafic, ca benedictinii ínainte de ráspin- 
direa tiparului. Am copiat caligrafic, pentru ca sá am timp sá cintárese 
sensul tuturor cuvintelor si sá pátrund spiritul autorului. Eram spre sfirsi- 
tul copierii celor $ase sute de pagini ale lucrárii franceze a lui Séguin, cind 
am primit de la New York un exemplar din editia a doua — cartea 
englezá publicatá in 1866. Acest exemplar vechi fusese gásit printre cár- 
tile scoase din uz din biblioteca particulará a unui medic din New York 
si a fost cedat cu 'ugurintá persoanei care mi l-a trimis. L-am tradus, cu 
ajutorul unei englezoaice. Volumul nu aducea o contributie mare prin 
experiente pedagogice ulterioare, ci mai curind prin interpretarea filo- 
zoficá a experientelor expuse ín editia veche. Omul care studiase treizeci 


de ani copiii anormali expunea ideea cá metoda fiziologicá — adicá o 
metodá care sá aibá la bazá studierea individualitáfii elevului, jar in pro- 
cesele de educatie, analiza fenomenelor fiziologice si psihice — trebuie 


constituitá si cu privire la copiii normali, marcind regenerarea intregli 
umanitáti. Ceea ce spunea Séguin mi se párea vocea premergátorului care 
strigá ín desert; si am imbráftisat cu gindirea imensa importantá a unei 
Opere care ar avea puterea de a reforma scoala si educatia. 

In acel timp eram inscrisá la universitate ca studentá ín filozofie si 
urmam cursurile de psihologie experimentalá, care abia atunci erau intro- 
duse in universitátile italiene, si anume, la Torino, Roma si Napoli. Pa- 
ralel, fáceam in scolile elementare unele cercetári de antropologie peda- 
gogicá, studiind cu ocazia aceasta metodele si normele dupá care se fácea 
educatia copiilor normali. Pe baza acestor studii am fost numitá la Uni- 
versitatea din Roma, unde am tinut un curs liber de antropologie pe- 
dagogicá. 

Aceasta a fost, prin urmare, pregátirea mea, Din punct de vedere inte- 
lectual, in contact cu problemele stiintifice ale timpului meu, am ínceput 
sá-mi gásesc drumul cátre noi obiective, care se arátau ín domeniul psi- 
hiatriei. Am ínteles, asa cum nu au ínteles altii, cá educatia stiintificá 
nu se poate intemeia pe studiul si másurátorile indivizilor de educat, ci 
pe un tratament continuu, capabil a-i modifica. La Itard, educatia era 
deci stiintificá, pentru faptul cá másurarea auzului era numai un mijloc 
care ducea la transformarea surzilor partiali in indivizi care aud. Ín 
cazul ,sálbaticului din Aveyron*, cu ajutorul unor metode stiinfifice foarte 
asemánátoare cu cele utilizate de íntemeietorii psihologiei experimentale, 
s-a reusit sá se redea vietii sociale un individ atit de indepártat de socie- 
tate, incít párea idiot, nu numai surdo-mut, si sá fie transformat intr-o 
persoaná care auzea si intelegea limba, aga cum o vorbim si o scriem noi. 
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Ín acelasi mod, Séguin, cu ajutorul unor metode analitice foarte ase- 
mánátoare celor ale lui Fechner, insá mai ample, nu numai cá a studiat 
sute de copii deficienti din ospiciul din Paris, dar i-a si transformat ín 
fiinte umane capabile de a munci in colectiv gi de a asimila o educatie 
mintalá si artistica. 

Eu insámi, utilizind numai ceea ce se numeste studiul individului, 
cu ajutorul unor instrumente stiintifice si teste mintale, am transformat 
deficienti eliminati din scoli ca inapti de a fi educati, in indivizi care 
puteau sá se ia la íntrecere cu scolarii normali; cu alte cuvinte, deveni- 
será indivizi socialmente utili si educati ca fiinte inteligente. Educatia 
stiintificá, deci, era aceea care, bazindu-se desigur pe stiintá, modifica si 
ameliora individul. - 

Educatia stiintificá, dependentá de cercetarea obiectivá pe bazele pe- 
dagogiei, ar deveni capabilá sá transforme copiii normali. Cum ? De buná 
seamá, ridicíndu-i peste nivelul normal si fúcindu-i oameni mai buni. O 
stiintá a educafiei are nu numai menirea de a ,observa“, ci gi pe aceea 
de a ,transforma* copiii *. 

Acestea au fost concluziile la care am ajuns: nu numai observare, 
ci si transformare. Observarea a intemeiat o nouá stiintá psihologicá, dar 
ea nu a transformat nici scolile, nici scolarii. A adus ceva in scolile obts- 
nuite, dar le-a lásat ín starea lor de mai inainte, neschimbindu-se nici 
metodele de instructie, nici cele de educatie. 

Metodele noi, dacá síint orientate ín directia stiintificá, ar trebui sá 
schimbe complet scoala si metodele ei, dind nastere unei noi forme de 
educatie. 

Faptul central ín educatia stiintificá a deficientilor era acesta : idiotii 
si indivizii sub nivelul normal nu ráspundeau la eforturile invátámin- 
tului obisnuit si nu stiau sá execute ordine; de aceea, era necesar sá se 
recurgá la alte mijloace care puteau sá fie adaptate la capacitatea fie- 
cárui individ. 

Educatia de tipul acesta era obiectul unor cercetári, era un exXperi- 
ment stiintific, o incercare de a investiga posibilitátile proprii ale sco- 
larului si de a-i oferi mijloacele si stimulii care puteau sá destepte ín el 
orice energie care i-ar mai fi rámas, pentru a o folosi in mod permanent, 
a o spori si a o coordona prin exercitii individuale. 

Educatorul pus ín fata unui surd sau a unuji idiot este neputincios ca 
ín fata unui nou-náscut. Numai stiinta experimentalá poate sá indice calea 
spre o nouá educafie practicá. 

Dorinta mea era sá experimentez cu copiii din primele clase elemen- 
tare metodele elaborate cu atita succes de Séguin — in momentul cind 
acesti copii se prezintá la scoalá, nedisciplinafi si analfabeti, la vírsta 
de sase ani. 


* Unii comentatori vád aici o apropiere de teza XI a lui Marx ín legáturá cu stiinta 
si filozofia. Vezi, de exemplu, studiul ,Scienze umane e interdisciplinarietá (Stiin- 
fele umane si interdisciplinaritatea) de Franco Pinto, Minerva, ín revista ,Vita 
dell'infanzia*, numárul monografic cu titlul ,Maria Montessori e i problemi edu- 
cativi del nostro tempo* (, Maria Montessori si problemeie educafionale ale timpu- 
lui nostru*), nr. 12, 1976, p. 17). (Nota trad.) 


78 


Nu m-am gindit niciodatá sá aplic aceste metode in grádinite de 
copii. O intimplare a fácut sá apará ín mintea mea o razá de luminá. In 
mod obisnuit, deprinderile si prejudecátile amortesc capacitatea noastrá 
intelectualá. 

Poate cá era logic sá aplic la cei mici metodele folosite pentru defi- 
cienfi, dacá 1i consideram si pe copiii mici ca fiinfte cu neputintá de edu- 
cat, inaccesibile invátámintului*, mintea lor neatingind incá un nivel 
satisfácátor de maturizare. 

Nu se pot face comparatii íntre deficienti si copiii normali, dacá 
avem in vedere copii de virste deosebite, dacá li comparám deci pe cei 
ce nu au capacitatea de a se dezvolta (anormali) cu cei ce n-au avut 
timpul de a se dezvolta (copii foarte mici). Copiii intírziati sint conside- 
rati din punct de vedere mintal ca niste copii cu un nivel mintal foarte 
asemánátor cu acela al unor copii normali mai mici decít ei cu cifiva 
ani. Ín ciuda faptului cá intr-o asemenea comparatie nu se tine seama de 
Torta initialá innáscutá la gradele diferite ale celor douá naturi, compa- 
ratia nu este ilogicá. 

Cei mici n-au ajuns incá la o coordonare definitivá a miscárilor mus- 
culare; de aci mersul lor nesigur, incapacitatea lor de a face anumite 
actiuni obisnuite ín viata zilnicá, cum ar fi imbrácatul sau trasul ciora- 
pilor, legarea sireturilor, incheierea nasturilor, trasul mánusilor etc. Orga- 
nele simturilor, de exemplu, capacitatea de adaptare a ochiului, nu sínt 
incá dezvoltate complet. Vorbirea este rudimentará si se observá binecu- 
noscutele defecte ale vorbirii la copii. Greutatea de a se concentra, insta- 
bilitatea etc. sint alte caracteristici de acelagi gen. 

Preyer, ín studiile sale asupra psihologiei infantile, a arátat pe larg 
deosebirea dintre defectele patologice ale limbajului si cele normale la 
copilul ín curs de dezvoltare. 

Metodele prin care se poate ajuta dezvoltarea mintalá a copiilor ín- 
tirziafi ar putea ajuta dezvoltarea tuturor copiilor, constituind astfel un 
invátámint sánátos pentru orice fiintá normalá. 

Multe defecte care devin permanente, ca cele ale vorbirii, se datoresc 
faptului cá íi negliján pe copii in perioada cea mai importantá a vietii 
lor, cind se formeazá si se statornicesc functiile principale, adicá íntre 
trel si sase ani. 

Ideea ambitioasá cá putem ajuta, cu metode stiintifice de educatie, 
adevárata dezvoltare a omului in acea perioadá a vietii in care se for- 
meazá inteligenta si caracterul, aceastá idee nu mi-a venit ín minte, ín 
ciuda faptului cá problema má interesa ín cel mai inalt grad. 

latá de ce istoria acestei ,descoperiri“ psihologice ** si a acestei me- 
tode stiintifice de educatie a devenit o istorie interesantá. 

Intimplarea a avut partea ei, ca ín multe descoperiri, inclusiv aceea a 
electricitátii. De fapt, intimplarea, adicá ambianta, trebuie aproape tot- 
deauna sá ofere intuitiei scinteia; omul este dezváluit de ambiantá ; 
dupá aceca, intuitia si interesul care a fost trezit sint ín stare sá deschidá 
o cale nouá de progres. 


* Se refera la educatia si invátámintul verbal (prin lectii). (Nota trad.) 
** Descoperirea copilului. (Nota trad.) 
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In cazul meu, istoria este interesantá, pentru cá, independent de 
studii si de prejudecáti, ea cuprinde un complex de situatii, ín care nu 
numai educatia copilului, ci si viata sociala si sentimentele umane se inte- 
greazá intr-o unitate desávirsita. 


Istoria descoperirii unei educatil stintifice 
pentru copii normali 


Era la sfírsitul anului 1906. Má intorceam de la Milano, unde am fost 
aleasá sá lau parte la acordarea premiilor, cu prilejul expozitiei interna- 
ti male, in sectia de pedagogie stiintificá si de psihologie experimentalá. 
Am fost invitatá de directorul general al ,Institutului bunurilor imobi- 
liare* din Roma sá organizez scoli pentru copii mici, care urmau sá fie 
create in casele populare *. 

Era o idee minunatá, aceea de a reforma un cartier plin de refu- 
giati si de lume sáracá, asa cum era San Lorenzo, la Roma, unde o popu- 
latie de circa 30 000 de locuitori era ingrámáditá in conditii care erau ig- 
norate de orice control municipal. Erau acolo muncitori fárá lucru, cerse- 
tori, prostituate, condamnati abia iesiti din temnite, care cu totii cáutau un 
adápost intre peretii caselor rámase neterminate din cauza crizeieconomice, 
ce intrerupsese orice constructie in intreg cartierul. Ín proiectul conceput 
de inginerul Talamo se propunea sá se cumpere toate acele ziduri, acele 
schelete de case, pentru a le termina, iíncetul cu íncetul, gi a face din ele 
locuinte statornice pentru populatie. Acest plan cuprindea si ideea in ade- 
vár admirabilá de a strínge toti copiii sub virsta scolará (de la trei la 
sase ani) intr-un fel de ,scoalá in casá*. 

Fiecare casá populará trebuia sá aibá scoala ei si, intrucit Institutul 
dispunea de peste patru sute de parcele la Roma, opera avea minunate 
posibilitáti de dezvoltare. Íntre timp, prima scoalá trebuia sá se deschidá 
in ljanuarie 1907, intr-un mare bloc popular din cartierul San Lorenzo. 
In acelasi cartier, Institutul poseda, íncá de pe atunci, 58 de cládiri, ¡ar 
planul directorului prevedea deschiderea a saisprezece scoli in acele 
cládiri. 

_Acest tip special de scoli a fost botezat cu un nume fermecátor, ,Case 
dei bambini* (Case ale copiilor*). Prima dintre ele a fost deschisá, cu 
numele acesta, la 6 ianuarie 1907, in strada dei Marsi, nr. 53, lar ráspun- 
derea conducerii ei mi s-a incredintat mie. Importanta socialá gi peda- 
gogicá a unei asemenea institutil mi s-a infátisat in toatá importanta el. 
si am insistat asupra a ceea ce se párea o viziune, pe atunci exageratá, 
a viitorului sáu triumfal; astázi insá multi íncep sá infeleagá cá ceea ce 
prevedeam era o realitate. Ziua de 6 ianuarie, ín Italia, este sárbátoarea 
copiilor, care corespunde cu Boboteaza din calendarul catolic. Este íntoc- 
mai ca ziua de Cráciun ín tárile protestante, cind se ridicá pomul de iarná, 
iar copiii primesc daruri si jucárii. Ín ziua de 6 ianuarie, deci, s-a strins 


* Blocuri mari cu numeroase apartamente. (Nota trad.) 


80 


primul grup de copii mici, peste cincizeci. Era interesant sá vezi acele 
fápturi atit de deosebite de celelalte care frecventau obisnuitele scoli gra- 
tuite. Erau timizi, stingaci, páreau lipsifi de capacitatea de intelegere si 
iresponsabili. Nu erau ín stare sá meargá in rínd, si educatoarea i-a pus 
sá se tiná fiecare de poala celui din fatá, mergind astfel unul ín spatele 
celuilalt. 

Plíngeau si se párea cá se tem de toate — de frumoasele doamne 
prezente, de pom si de obiectele agátate pe el. Nu primeau darurile, 
nu gustau dulciurile si nici nu ráspundeau cínd erau intrebati. Erau iín- 
tocmal ca un grup de copii sálbatici. Nu tráiserá, de buná seamá, ca micul 
salbatic din Aveyron, intr-o pádure la un loc cu animalele, ci íntr-o pá- 
dure de oameni decázuti, dincolo de hotarele societátii civilizate. La ve- 
derea acestui spectacol emotionant, multe doamne spuneau cá numai 
printr-un miracol acei copii ar putea sá fie educati si cá ar vrea sá-i 
revadá dupá un an sau doi. 

Am fost invitatá sá vorbesc. Neputind sá intru ín amánuntele unor 
probleme de structurá si de economie, dupá o referire generalá la opera 
ce incepea atunci, am citit o parte dintr-o profetie care, la catolici, se re- 
terá la solemnitatea Bobotezei, care cade in ziua de 6 ¡anuarie, ziua aleasá 
pentru inaugurarea ,Casei copiilor* (Isatia, capitolul 60): ,Ridicá-te si 
lumineazá-te /lerusalime/, cáci a venit lumina ta si slava Domnului peste 
tine a rásárit ! Cáci iatá cá intunericul a acoperit pámintul, si bezna po- 
poarele, dar Domnul va stráluci deasupra ta. lar popoarele vor umbla 
in lumina ta, lar Impáratii, in razele rásáritului táu. Ridicá imprejur ochii 
tái si vezi: cáci tofi se aduná si vin spre tine. Fiii tái vor veni de departe, 
iar fiicele tale se vor ivi din toate pártile. Atunci vei vedea si te vei 
bucura; te vei minuna de atitia oameni ce vor veni la tine, inima ta se 
va lárgi cind multimea se va indrepta spre tine, jar ceata popoarelor va 
veni la tine*, ,Poate cá, — am adáugat eu, drept concluzie —, aceastá 
«Casá a copiilor» va deveni un nou lerusalim si, ínmultindu-se ín poporul 
dezmostenit, va aduce luminá ín educaftie“, 

Ziarele de atunci au criticat aceste cuvinte ca fiind exagerate, avind 
in vedere o initiativá atít de modestá. 

ln anul urmátor, cind s-a deschis un alt cartier popular cu o ,Casá 
a coplilor*, ,Institutul bunurilor imobiliare* a crezut cá s-ar cuveni sá 
tin un discurs de inaugurare care sá dea publicului italian o idee clará 
despre caracterul acestui experiment, despre importanta unei reforme ade- 
várate si despre semnificatiile sale economice si sociale. 

Acest discurs este o insemnatá márturie a spiritului de patriotism ín 
care era conceputá problema ,Casei“ si a grijii de copii, íntr-un trecut 
indepártat, pentru a veni ín ajutorul nefericitilor locuitori ai cartierului 
San Lorenzo, cartier apárut in urma dislocárii populatiei, provocatá de 
rázboaiele pentru independenta Italiei si de návala multimii din alte tinu- 
turi la Roma, capitala noului Regat. 

lata, deci, semnificatia experimentului meu didactic, efectuat doi ani 
in ,Casele copiilor”. El reprezintá rezultatele unei serii de incercári fácute 
de mine pentru educarea copiilor mici dupá metodele noi. Nu este, desigur, 
o aplicare, pur gi simplu, a metodelor lui Séguin la prescolari, asa cum 
se poate vedea din citirea operelor acestui autor. Totusi este adevárat cá 
incercárile din acei doi ani au o bazá experimentalá care merge piná la 
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Revolutia francezá si insumeazá strádaniile de o viatá ale lui ltard si 
ale lui Séguin. Cit despre mine, la treizeci de ani dupá publicarea cártii 
lui Séguin, i-am reluat ideile si — indráznesc sá spun -— opera, cu acelasi 
neistovit entuziasm cu care el a preluat ideile gi opera maestrului sáu 
Itard, care s-a stins sub ingrijirea lui filialá. Timp de zece ani am expe- 
rimentat ín practicá si am meditat la operele acestor oameni de seamá, 
care s-au sacrificat lásind umanitátii dovezile eroismului lor necunoscut. 
Cei zece ani ai mei de studii se pot aduna la cei patruzeci de ani de 
muncá ai lui Itard si Séguin. Se scurseserá astfel cinci decenii de pregá- 
tire activá, de-a lungul unui secol gi mai bine, inainte de a incepe aceastá 
incercare, scurtá in aparentá, de numai doi ani. Nu cred cá gresesc spu- 
nínd cá ea reprezintá munca a trei medici care, de la Itard la mine, au 
fácut primii pasi pe calea psihiatriei !. : 


Analiza conditiilor primului experiment. 
Istoricul primel sale ráspindiri 


Ambianta ín care au apárut primele ,Case ale copiilor* trebuie sá fi 
fost extrem de favorabilá educatiei, de vreme ce rezultatele obtinute in 
acei primi ani, cu acei copii, in ceea ce priveste transformarea lor surprin- 
zátoare, n-au mai fost atinse de atunci. 

De aceea, meritá sá analizám datele privitoare la acest experiment. 

Inainte de toate, intre locuitori si familiile copiilor trebuie sá fi apá- 
rut o atmosferá de pace si de multumire, de sinceritate si de intimitate 
píná atunci necunoscutá. Printre altele, lumea din acel loc reprezenta 
rezultatul unei selectii morale. Erau oameni sáraci si cinstiti, fárá pro- 
fesie, care tráiau, zi de zi, dintr-o muncá intimplátoare : hamali, spálá- 
torese, culegátori de flori sezoniere de pe cimp (ca violetele). Tráiserá mai 
ínainte ín acelasi mediu, amestecati, cu lume grosolaná si imoralá. Si toti 
acesti nenorociti, adunati ín casele reconstruite, erau, fárá exceptie, 
analfabeti. 

Copiii tráiau íntr-un fel de paradis, acelasi pentru toti. Ignoranta pá- 
rintilor lor excludea orice influentá educativá in familie. Nu exista nici 
un contrast íntre aceastá influentá si ceea ce dobindeau copiii prin edu- 
catia primitá la scoalá. Persoana care exercita rolul de educatoare nu era 
o educatoare veritabilá, ci o femeie cu un grad de instructie destul de 
redus, care se ocupa cu treburi domestice si fi ajuta pe ai sái la munca 
cimpului, din care familia igi cistiga mijloacele de existentá, Aceastá edu- 


! Acel prim grup de copii nu numai cá a primit o educaftie, ci a dezváluit lucruri 
surprinzátoare, care au atras atentia íntregii lumi. lar ,Casa copiilor* din strada 
dei Marsi nr. 53 a devenit loc de pelerinaj pentru oameni din toatá lumea, in- 
deosebi din America. Astázi existá ,Case ale copiilor* ín India, in desertul din 
Rajputana, unde nenumáratele cámile gi dromaderi reprezintá si acum unicul mij- 
loc de comunicatie intre sate si care transportá la ,Casele copiilor* nu putini 
vizitatori. 
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catoare nu avea idei educationale, nici principii gcolare; nu era ráspun- 
zátoare ín fata nici unei autoritáti si nici nu era supusá criticii vreunui 
inspector seolar. 

Ín timpul zilei, copiii erau abandonati de tatá si de mamá, plecati 
sá caute de lucru. 


Aceste conditii ar putea sá pará cu totul contrare bunului mers al 
unei scoli; de fapt, ele nu reprezentau, ca sá zic asa, nimic, erau un zero 
in ceea ce priveste influenta arbitrará a educatiel. 


Procedeul stiintific din scoalá a atins eficienta sa depliná pentru cá 
nu existau piedici care sá i se opuná. Aceastá imprejurare a constituit o 
contributie insemnatá la rezultatul fericit al unui experiment stráin de 
alte conceptii si condus intr-un laborator de psihologie, asa cum devenise 
» Casa copiilor“. 

Au apárut fapte surprinzátoare, ca ,manifestarea neasteptatá a scrierii 
si a citirii spontane*, disciplina spontaná“, ,,viata socialá liberá*, — fapte 
care au stirnit curiozitatea si au trezit admiratia lumii. 

Tocmai acest grup de copii, grosolani si pe jumátate sálbatici, a de- 
venit vestitul centru de interes care a atras din toate párfile lumii, ín- 
deosebi din America, vizitatori la Mecca educatiei. 


Din cauza acestei puteri de atractie, cartierul San Lorenzo a fost strá- 
bátut de suverani, de ministri, de oameni de stiintá, de aristocrafti, dor- 
nici cu totii sá vadá de aproape copiii miraculosi. Din acest centru, ,Casele 
copiilor“ s-au ráspindit in lumea intreagá. 

Dupá ce s-a inaugurat prima ,Casá a copiilor*, la 6 ianuarie 1907, au 
mai fost deschise altele, ín case recládite de ,Institutul bunurilor imobi- 
liare“, la citeva luni dupá aceea, la 7 aprilie 1907, iar la 18 octombrie 1908, 
sub conducerea Annei-Maria Maccheroni, s-a deschis ,Casa copiilor* la 
cea mai mare institutie socialá existentá ín Italia, Umanitaria, din Milano, 
intemeiatá de evrei socialisti, ín sprijinul oamenilor de rínd. Era un cen- 
tru compus din case model pentru muncitori, dar ín acelasi timp, un cen- 
tru de propagandá, unde activa — lucru care trebuie amintit — un obscur 
si sever ziarist, al cárui nume trebuia sá deviná faimos si fatal ín lume : 
Benito Mussolini. 

La Umanitaria s-a organizat o miscare de mari dimensiuni, care a 
luat asupra sa fabricarea materialului, adicá a aparaturii stiintifice indi- 
cate de mine pentru prima ,Casá a copiilor*, 

Dupá aceea, ,Institutul bunurilor imobiliare“ a deschis scoli ín case 
de ínchiriat din diferite párti ale Romei, de data aceasta si pentru clasele 
mijlocii, care voiau si ele sá aibá privilegiul de a beneficia de o , Casa 
a copiilor“, S-a intemeiat apoi prima ,Casá a copiilor* pentru aristocrafie, 
inauguratá de ambasadorul englez din Roma, casá care primea copii din 
cele mai ínalte medii sociale. 

Dupá un cutremur nimicitor, care a distrus orasul Messina ín Sicilia, 
au fost adusi la Roma saizeci de copii, descoperiti printre ruine; si pen- 
tru acest grup de fiinte necunoscute, orfane, náucite, inspáimintate de te- 
ribilul cataclism, s-a intemeiat ,Casa copiilor* din strada Giusti, condusá 
de cálugárite franciscane, misionare. Aceastá ,Casá“ a devenit faimoasá 
prin transformarea realizatá in acesti copii mici, cárora li s-a redat bucu- 
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ria de a trái; ea a inspirat romane si poezii, ca Mother Montessori* a 
americanei Dorothy Canfield-Fisher. ,Case ale copiilor* s-au deschis ín 
diferite localitáti, dupá ce baronul si baroana Franchetti s-au ingrijit de 
organizarea unui prim curs de pregátire pentru educatori. Acest curs a 
fost destinat pregátirii unor educatori italieni pentru scolile sátesti, dar 
ín acea primá sesiune au fost primiti si membri ai corpului didactic de 
altá nationalitate, din tári europene. Apoi, in 1913, ín ajunul primului 
rázboi mondial, s-a organizat, din initiativa unor americani, un prim curs 
international la Roma, la care au luat parte studenti din tárile: europene, 
din America, din Africa gi din India. 

Pedagogia stiintificá pentru copii mici se náscuse sí ea isi propunea 
cu indráznealá sá modifice educatia. 

,Casele copiilor* s-au inmultit cu repeziciune ín lumea intreagá, ín 
ciuda unor piedici ivite din pricina rázboiului si a prejudecáftilor, ar in 
timpul celui de-al doilea rázboi mondial, aceste ,case“ s-au inmultit in 
India. 

Istoria miscárii montessoriene dovedegte cá una gi aceeagi educatie 
este posibilá, fie si cu unele adaptári mai mult sau mai pufin importante, 
pentru toate clasele sociale, pentru copii fericifi, ca si pentru cei inspái- 
mintati de un dezastru seismic, pentru toate rasele din lume. Copilul s-a 
dovedit in timpul nostru o fortá capabilá sá dea o nouá sperantá unor 
oameni inváluiti in íntuneric. 

¿Casa copiilor“ are o indoitá importanfá: una socialá, ea fiind o 
scoalá in casá“, gi alta pur educationalá, care depinde de aplicarea meto- 
dei experimentate de mine. 

Ca factor de civilizafie care intereseazá direct poporul, Casa copiilor* 
meritá sá fie cunoscutá. 

Ea rezolvá, intr-adevár, multe probleme sociale gsi educationale, care 
páreau utopii, si face parte din transformarea moderná a casei; cu alte 
cuvinte, ea atinge direct partea cea mai importantá a chestiunii sociale, 
aceea care priveste viata intimá a oamenilor. 





* Mama Montessori. (Nota trad.) 


111. METODE DE INVATAMINT ADOP'PATE 
IN ,CASELE COPIILOR+“ 


De indatá ce am aflat cá am la dispozitie o $coalá de copii mici, m-am 
decis sá studiez, din punct de vedere stiintific, educatia lor, si sá merg pe 
o altá cale decít aceea pe care au mers, mai mult sau mai putin, toti cei- 
lalti, confundind studiul copiilor cu educatia lor gi numind ,pedagogie 
stiimtfifica% studiul unor copii educati ín scoala traditionalá, rámasá ne-. 
schimbatá. Pedagogia innoitoare, fundamentatá pe studii obiective si pre- 
cise, trebuie, dimpotrivá, sá transforme scoala si sá actioneze direct asupra. 
scolarilor, oferindu-le o viatá nouá. 

Cit timp ,stiinta* se limita la ,a cunoaste mai bine“ copii, fárá a-i 
salva practic de multe rele pe care ea a ínceput sá le descopere in scolile 
obisnuite si ín vechile metode de educafie, nimeni nu avea dreptul sá 
proclame existenfa unei ,pedagogii stiintifice*. Cit timp cercetátorii se 
limitau sá puná ,probleme noi“, nu exista nici un temei sá se afirme cá: 
se dezvolta o ,pedagogie stiintificá“, pentru cá ea trebuia sá dea solutia 
problemelor, gi nu doar sá puná ín luminá dificultátile si pericolele exis- 
tente ín scolile obisnuite, ignorate de cei care conduce si indrumeazá 
instruirea copiilor ín scoli. Faptul de a fi descoperit si demonstrat rául 
care n-a fost cunoscut piná aci a fost opera igienei si psihologiei * experi- 
mentale; dar acest lucru n-a insemnat edificarea unei noi pedagogii. 

In ceea ce priveste psihologia infantilá ín sine, ea nu putea sá desco- 
pere caracteristicile naturale si deci legile psihologice care conduc creste- 
rea copiilor, pentru cá in scoli sínt conditii atit de anormale, incit ele 


* Tn text ,pedagogie experimentalá", ceca ce constituie o gresealá evidentá de tram- 
scriere sau de tipar. Dupá cum reiese din context, este vorba de psihologia expe- 
rimentalá, nu de pedagogia experimentalá. Dovadá este si faptul cá in editiile 
anterioare gásim, ín acest loc, cuvintul psiholegie (experimentalá). (Nota trad.) 
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scot in evidentá manifestári caracteristice de apárare si de obosealá, in 
loc sá intáreascá energii creatoare care aspirá la viatá. 

Wundt ínsusi, creatorul psihologiei fiziologice, era de acord cá ,psi- 
hologia copilului nu este cunoscutá”. 

M-am gindit sá tin seama de munca de cercetare a altora, dar sá 
rámin, personal, stráiná de ea. Consider ca esentialá numai afirmatia — 
sau mai bine zis definitia datá de Wundt : ,Toate metodele psihologiei 
experimentale pot fi reduse la o singurá metodá : la observarea organizatá 
cu precizie”. 

Cind e vorba de copii, trebuie sá se ia ín consideratie neapárat un alt 
factor : studiul dezvoltárii. Din acest punct de vedere, m-am tinut de re- 
gula generalá, dar fárá sá má limitez la dogme cu privire la activitatea 
copiilor ín raport cu virsta. 


Cresterea morfologicá 


In scolile mele, am avut grijá sá urmáresc, incá de la inceput, creste- 
rea corpului copiilor, studiindu-i $i másurindu-i dupá procedeele practice 
stabilite de cercetarea antropologicá. Am adus insá o simplificare impor- 
tantá in másurátori si o ordine care sá ugureze inregistrarea datelor. De 
asemenea, am cáutat sá-i ceinteresez direct gi pe copii, Familiilor lí s-au 
trimis periodic másurátorile care priveau pe copiii lor, insofite de indicii 
medii normali dupá vírste, ceea ce a avut ca urmare faptul cá párintii 
urmáreau ín mod constient dezvoltarea fizicá a copiilor lor. 

Am dat sá mi se facá un antropometru pentru copii, cu scara variind 
íntre 0,50 si 1,50 m. Am instalat pe platforma antropometrului un mic 
taburet mobil, inalt de 30 cm, pentru másurarea ináltimii ín pozitie se- 
zindá. Astázi insá as sfátui sá se construiascá un antropometru cu douá 
niveluri, unul pentru másurarea ináltimii totale a copilului si altul pentru 
ináltimea in pozitie sezindá. La cel de-al doilea, indicele zero trebuie sá 
fie la 30 cm ináltime, adicá sá corespundá cu nivelul taburetului, care este 
fix. Indicatoarele care se miscá ín culisa prevázutá pe axa verticalá sint 
independente unul de altul, incit se pot lua douá másurátori deodatá, 
adicá se pot másura doi copii ín acelasi timp. In orice caz, se inláturá 
inconvenientul si pierderea de timp cu luarea si punerea la loc a tabure- 
tului si calcularea diferentei pe scara metricá, 

Tehnica cercetárii fiind, ín felul acesta, usuratá, am hotárit sá se 
másoare lunar ináltimea copiilor ín picioare si ín pozitie sezindá, lar pen- 
tru a obtine date cit mai exacte cu privire la dezvoltarea lor si, ín acelasi 
timp, o mai buná sistematizare a cercetárilor, am fixat regula ca ináltimea 
sá fie másuratá in ziua in care copilul respectiv implineste fiecare luná 
de la nasterea sa. 
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Spre a asigura aplicarea acestui procedeu, am conceput un registru 
de felul acesta : 


Septembrie Octombrie ete. 


Ziua lunii * Ináltimea Ináltimea 
In picioare | Sezind in picioare | Sezind 


HA Qu bh HA 


In spatiile de líingá fiecare numár se scrie numele copilului care s-a 
náscut ín ziua respectivá a lunii, Astfel, educatoarea stie care dintre elevi 
trebuie másurat ín ziua respectivá si noteazá másurátorile corespunzátoare 
lunii. Ín felul acesta, inregistrarea este mai precisá si, s-ar putea spune, 
educatoarea nu se va obosi prea mult. 

Ín ceea ce priveste greutatea, am hotárit ca ea sá fie controlatá ín 
fiecare sáptáminá cu un cíntar asezat ín vestiarul de língá baie. Copilul 
este cintárit dezbrácat, inainte de a intra la baie, alegind pentru aceasta 
ziua de sáptáminá ín care s-a náscut. Astfel, baia pentru circa 50 de copii 
este repartizatá ín zile diferite din cursul unei sáptámini, íncit pot face 
baie 5—7 copii pe zi. In practicá, baia sáptáminalá prezintá destule difi- 
cultáti si adesea ea nu poate fi fácutá efectiv. Totusi, principiul rámine 
valabil, iar prin stabilirea verificárii sáptámínale a greutátii ín ordinea 
amintitá, am cáutat sá asigur si imbáiierile sáptáminale. 

Inregistrarea greutátii e foarte simplá. 

Zilele sáptáminii sint inscrise ín coloana verticalá a unui registru si 
in dreptul fiecáreia sínt trasate mai multe rinduri pentru numele scola- 
rilor náscuti ín ziua respectivá. 

M-am gindit cá acestea sínt singurele date antropologice de care tre- 
buie sá se preocupe educatoarea, singurele care intereseazá direct scoala. 

Am hotárit ca alte másurátori sá fie luate de cátre un medic specia- 
lizat ín antropologia infantilá sau care are intentia de a se specializa in 
aceastá ramurá a antropologiei pedagogice. Íntre timp, mi-am luat eu 
insámi aceste obligatii. 

Munca medicului trebuie sá fie complexá, si, pentru a o usura, am 
hotárit sá se tipáreascá fise biografice, din care reproduce un exemplar la 
paginile 88 si 89. 

Dupá cum se vede, schema este foarte simplá. Aceasta pentru cá 
doresc ca medicul si educatoarea sá se conducá dupá condifiile mediului 
in care ígi fac observatiile. 

Investigatiile antropologice se fac cu multá grijá, ín asa fel íncit sá 
se respecte ordinea, iar cercetarea antropometricá fundamentalá sá fie 
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Septembrie 





Saptámina II | Sáptámina IV 
kg 


Saptámina 1 | Sáptámina 11 
kg kg 





Luni 
Marti 
Miercuri 
Joi 

Vineri 
Simbátá 
Duminicá 





Fiecare paginá a registrului corespunde unei luni 


Nr.... Data inscrierii... 
Nume si prenume... Etatea... 
Numele párintilor... Etatea mamei... 
Etatea tatálui... 

Profesiunea... 


Antecedente ereditare ... 


Antecedente personale... 


sigurá. De aceea, recomand ca ín fiecare an sá se facá urmátoarele másu- 
rátori ín cazul fiecárui copil : circumferinta craniului, cele douá diame- 
tre maxime ale lui, circumferinta toracelui, indicii cefalici, de greutate, de 
ináltime si altele asemánátoare, dupá imprejurári si dupá sugestiile tra- 
tatelor moderne de antropologie pedagogicá. Insist ca medicul sá facá 
aceste investigatii ín sáptámina sau cel putin ín luna ín care copilul impli- 
neste anul de virstá si, dacá se poate, chiar in ziua aniversárii zilei de 
nastere. 

Astfel, respectind aceastá regulá, medicul igi va usura sarcina, deoa- 
rece ín cele 365 de zile ale anului, numai cel mult 50 de copii ísi aniver- 
seazá nasterea. Procedind astfel, medicul nu este obligat sá-si facá zilnic 
observatiile si deci sá-si ingreuieze munca. Educatoarea are obligatia sá-l 
finá pe medic la curent cu data aniversárilor copiilor. 

In felul acesta, antropometria are si aplicatii educative. 

Párásind ,Casele copiilor*, copiii vor sti, fárá iíndoialá, sá ráspundá 
la urmátoarele intrebári : 

— Ín ce zi a sáptáminii te-ai náscut ? 

— Ín ce zi a lunii ? 

— Cind ifi sárbátoresti ziua de nastere ? 

Pe deasupra, vor dobindi deprinderi de ordine si mai ales se vor 
obisnui sá se observe pe ei insisi. (De fapt, adaug, ín parantezá, copiilor 
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DATE ANTROPOLOGICE 
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Constitutia fizicá... 

Starea de nutritie a muschilor... 
Culoarea pielii... 

Culoarea párului... 


NOTE 














le face mare plácere sá fie másurati. De indatá ce educatoarea adreseazá 
unui copil cuvintul ,¿nálfimea 1“ — el igi scoate repede incáltámintea, 
cu un suris de bucurie, si dá fuga sá se aseze pe antropometru, luind sin- 
gur o pozitie atit de perfectá, incit educatoarei nu-i mai rámine decít sá 
potriveascá indicatorul si sá noteze cifra respectivá.) 

In afará de másurátorile pe care le face medicul cu instrumentele 
obisnuite (compas de grosime, panglici metalice etc.), el face observatii 
asupra pigmentatiei, asupra conditiilor trofice ale muschilor, asupra stárii 
glandelor limfatice si a stárii singelui etc. El ia notá de malformatii si 
de eventualele stári patologice, care trebuie sá fie descrise cu grijá (rahi- 
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tism, paralizii infantile, strabism etc.). Un astfel de studiu obiectiv va da 
medicului posibilitatea de a formula intrebárile ce urmeazá sá le puná 
párintilor, pe baza istoricului cazului respectiv., 

Afará de aceasta, medicul va face vizitele obignuite, diagnosticind 
cazuri de eczemá, de boli de urechi, de conjunctivite, de febrá, de tulbu- 
rári intestinale etc. Importanta tuturor acestora este verificatá acasá, de 
ambulatoriu, care asigurá o ingrijire imediatá gi o supraveghere continuá. 
In urma muncii mele la ,Casele copiilor* infiintate de ,Institutul bunurilor 
imobiliare*, am ajuns la concluzia cá investigatiile anamnestice obisnuite 
fácute direct de cátre clinici nu sínt potrivite pentru scoalá, pentru cá 
istoria familiilor este aproape totdeauna perfect normalá. Am sfátuit deci 
educatoarele sá obtiná, stind de vorbá cu mamele, informaftii de ordin 
social — cu privire la educatia párintilor, la obiceiurile lor, la veniturile 
si cheltuielile lor —, pentru intocmirea unei monografii a familiei ín sti- 
lul lui Le-Play, Cred cá acest sfat este practic numai acolo unde educa- 
toarea locuieste in vecinátatea familiilor scolarilor sál. ] 

In orice caz, ar fi pretutindeni foarte util ca sfatul medicului sá 
poatá ajunge la mame prin educatoare, atit ín cazul igienel individuale 
a fiecárui copil, cit si in cazul igienei infantile in general. La sfatul me- 
dicului, educatoarea ar putea adáuga sfaturile sale personale cu privire 
la educatía individualá a copilului ; dar asupra acestui punct, adicá asupra 
aspectului igienico-social al ,Caselor copiilor“, nu pot sá má opresc aici. 


Ambianta 


Metoda de observatie este stabilitá pe o singurá bazá : copiii sá se 
poatá exprima liber, pentru ca astfel sá ne dezváluie nevoile si aptitudi- 
nile lor — care rámin ascunse sau sínt reprimate atunci cind ambianta 
impiedicá activitatea lor spontaná. Ín sfirgit, e nevoie ca, pe líingá un ob- 
servator, sá existe si un lucru observat, iar dacá e necesar ca observato- 
rul sá aibá o pregátire pentru a gti sá yvadá“ si sá ,culeagá“ adevárurile, 
trebuie sá se pregáteascá, pe de altá parte, si conditiile care fac posibilá 
manifestarea caracteristicilor naturale la copii. 

Aceastá ultimá parte a problemei, pe care nimeni nu o luase íncá ín 
considerare ín ,pedagogie“, mi se párea cu adevárat importantá si cea 
mai direct pedagogicá, pentru cá se referá la viata activá a copilului. 

De aceea, am inceput prin a comanda un mobilier scolar pe másura 
eopilului si care sá ráspundá nevoii sale de a lucra rational. Am pus sá 
se construiascá másute de diferite forme, care sá nu se clatine, dar foarte 
usoare, incit sá poatá fi transportate ugor de cátre doi copii mici de patru 
ani; am pus sá se construiascá scaune mici, unele cu fundul de pai, altele 
ín intregime din lemn, usoare, si cit mai elegante, insá nu simple repro- 
duceri ín mic ale scaunelor pentru adulfti, ci adaptate la proportiile cor- 
pului de copil. In afará de aceasta, mi-am procurat mici fotolii de lemn 
cu brate largi si mici fotolii de nuiele. Apoi, niste másute pátrate pentru 
o singurá persoaná si altele de diferite forme si márimi, care se acopera 
cu servefele de pinzá gi se impodobesc cu vaze pentru plante verzl $1 
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flori. Din mobilier face parte si un lavoar foarte scund, íncit sá fie acce- 
sibil unui copil de trei sau patru ani, cu margini laterale, albe, pe care 
sá se tiná sápun, periute si prosoape si care sá se poatá spála. Dulapu- 
rile sint joase, usoare si foarte simple — munele acoperite cu o simplá 
perdea, altele insá inchise cu usi, fiecare cu altá cheie; broasca este la 
ináltimea copiilor, íncit ei pot sá o descuie, sá o íncuie si sá aseze obiecte 
pe rafturi. Pe scindura de sus, lunguiatá si ingustá, se pune un vas cu 
pesti vii si diferite bibelouri. Jur imprejur, pe pereti, la un nivel jos, 
incit sá fie accesibil copiilor mici, sínt table negre de scris si tablouri mici 
care reprezintá scene de familie plácute sau animale, flori, scene istorice 
sau religioase si altele, care se pot schimba de la o zi la alta. 

Un tablou mare, in culori, care reprezintá ,Madona cu scaunul** a 
lui Rafael, dominá pe pereti. Am ales acest tablou ca emblemá si simbol 
al ,Caselor copiilor“*. De fapt, ,Casele copiilor* reprezintá nu numai un 
progres social, ci un progres al umanitátii; ele se leagá strins de ridica- 
rea demnitátii maternitátii, de progresul femeii si de protectia urmasilor. 
Madona conceputá de divinul Rafael nu este numai frumoasá si gingasá, 
ca o fecioará sublimá, si mamá, cu minunatul ei copil, ci, aláturi de un 
atit de desávirgit simbol al maternitátii vii si reale, stá figura lui loan- 
premergátorul, care ne infátiseazá, ín frumusetea proaspátá a unui copil, 
sacrificiile aspre ale celui care deschide drumul. E vorba de o operá a 
celui mai mare artist italian, si dacá intr-o zi ,Casele copiilor* se vor 
ráspindi ín lume, tabloul lui Rafael va fi o márturie elocventá despre 
patria lor de origine. 

Copiii nu vor putea intelege semnificatia simbolicá a ,Madonei cu 
scaunul*, dar vor vedea ín ea ceva mai mult decít ín alte tablouri care 
reprezintá tati, mame, bunici si copii si íl vor pástra in inimile lor eu 
veneratie, 

Acestea ar fi de spus despre ambiantá. 


Observatii practice 


Sá incepem cu prima observatie care le vine in minte adeptilor ve- 
cnilor metode de pástrare a disciplinei. Copiii, miscindu-se, rástoarná 
scaunele si mesele, producínd zgomot si dezordine. Dar aceasta este o 
prejudecatá. Tot asa, lumea a crezut cá sint necesare fasele pentru nou- 
nascufi si cosurile ínchise pentru copiii care fáceau primii pasi. Ín scoalá 
facem la fel, credem cá e nevoie de o bancá grea, ba chiar fixatá pe du- 
sumea cu suruburi. Toate acestea se sprijiná pe ideea cá copilul trebuie 
sá creascá ín imobilitate gi pe prejudecata stranie cá, pentru a fi supus 
unei actiuni educative, el trebuie sá aibá o pozitie specialá a corpului. 

Mesele, scaunele, micile fotolii usoare si transportabile dau copilului 
putinta de a alege pozitia comodá : el se va putea adapta, ín loc sá stea 
nemiscat, si aceasta va fi un semn extern de libertate si totodatá de edu- 
catie. Dacá va face o miscare gresitá si va rásturna cu zgomot un scaun, 





* ,Madona della Seggiola". (Nota trad.) 
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el va avea dovada evidentá a incapacitátii sale; aceeasi miscare printre 
bánci ar rámine neobservatá. In felul acesta, copilul va avea prilejul sá 
se corecteze, liar dupá ce s-a corectat, va avea dovezi evidente despre 
aceasta : scaunele si mesele vor rámine nemiscate, stind, fárá zgomot, 
la locul lor ; ceea ce inseamná cá copilul a invátat sá se miste. In schimb, 
cu metoda veche, dovada cá s-a disciplinat consta intr-un Íapt contrariu, 
adicá ín faptul imobilitátii si al táceril. Imobilitatea si tácerea il impie- 
dícau pe copil sá invete a se misca frumos si cu discernámint, íncit 
atunci cind se afla in medii unde nu existau bánci, el ajungea sá rás- 
toarne numaidecit obiecte usoare. Aici, dimpotriva, el invafá sá aibá o ti- 
nutá si sá capete o indeminare in miscári, care 1i va fi de folos gi ín afará 
de scoalá ; desi copil, va deveni o persoaná cu o purtare liberá, dar, in 
acelasi timp, corectá. 

Educatoarea de la ,Casa copiilor* din Milano a pus sá i se constru- 
iascá o etajerá lungá, in dreptul unei ferestre, pe care aseza suporturile 
pentru alegerea incastrelor de fier necesare primelor desene (vezi mai de- 
parte materialul didactic pentru pregátirea scrierii). Etajera fiind prea 
ingustá, avea inconvenientul cá, atunci cind copiii alegeau piesele, ade- 
sea le scápa din míná suportul, rásturniínd cu zgomot mare incastrele de 
fier de pe el. Educatoarea s-a gindit atunci sá aducá imbunátafiri etaje- 
rei, dar ín asteptarea timplarului care intirzia, copiii au invátat sá ma- 
nipuleze obiectele cu atíta indemiínare, íncit suporturile nu se mai rás- 
turnau, cu toate cá aveau un echilibru nesigur. 


Abilitatea miscárilor copiillor a recuperat defectele mobilierului. 


Simplitatea sau imperfectiunea obiectelor externe servesc deci la 
dezvoltarea activitafti si dexteritáfti elevilor. 

Toate acestea sint lucruri logice si simple; iar acum, dupá ce s-au 
explicat si experimentat, ele par evidente tuturor, ca solutia problemei 
cu oul lui Cristofor Columb. 


Discipliná si libertate 


latá o altá obiectie usor de fácut de cátre cei care lucreazá ín scolile 
obisnuite. Cum sá obfinem disciplina intr-o clasá cu copii pe care ti lásám 
sá se miste ín libertate ? 

De buná seamá cá, ín sistemul nostru, noi avem o conceptie deose- 
bitá despre discipliná. Disciplina trebuie sá fie si ea activa. Nu se poate 
spune cá un individ care este fortat sá stea tácut ca un mut, nemiscat ca 
un paralitic, e disciplinat. El este un individ redus la nefiintfá, nu un in- 
divid disciplinat. 

Noi spunem despre un individ cá este disciplinat atunci cind este 
stápin pe el ínsusi si deci poate sá dispuná de sine, cind trebuie sá ur- 
meze o regulá de viafá. 

O atare conceptie a disciplinei active nu este usor de infeles, nici de 
realizat, dar cu sigurantá cá ea confine un inalt principiu de educafie, cu 
totul deosebit de constringerea absolutá gi evidentá la imobilitate. 
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Educatoarea are nevoie de o tehnicá specialá pentru a-l] conduce pe 
copil la discipliná pe calea aceasta, pe care el va trebui apoi s-o urmeze 
toatá viata, pásind neíncetat spre desávirsire. Dupá cum atunci cind in- 
vatá sá se miste, nu sá stea imobil, copilul se pregáteste nu pentru scoalá, 
ci pentru viatá, incit devine un individ corect — din obisnuintá si din 
practicá — si in manifestárile sale sociale obisnuite, tot astfel el se obis- 
nuieste si cu o discipliná care nu se limiteazá la mediul scolar, ci se ex- 
tinde la societatea insási. 

Libertatea copilului trebuie sá aibá ca limita interesul colectiv, lar 
ca formá, ceea ce numim educatia bunelor comportári si a atitudinilor. 
De aceea sintem datori sá-l impiedicám pe copil de la tot ce poate jigni 
sau vátáma pe altii sau poate insemna un act necuviincios sau josnic. 
Orice altá manifestare care are un scop util, oricare ar fi ea si sub orice 
formá s-ar desfásura, trebuie nu numai sá-i fie permisá, dar trebuie sá 
fie observatá de educator : iatá punctul esential. Prin pregátirea sa stiin- 
tificá, educatorul ar trebui sá dobindeascá nu numai capacitatea, ci gi 
interesul de a observa fenomenele naturale. Ín sistemul nostru, el va tre- 
bui sá fie mai mult un om , cu rábdare* decit un om ,activ* ; lar rábdarea 
lui va consta din curiozitatea stiintificá stáruitoare si din respect pentru 
fenomenul pe care vrea sá il observe. Trebuie ca educatorul sá inteleagá 
si sá simtá pozitia sa de observator. 

Acest criteriu este bine sá-1 introducem in scoala celor mici, la víirsta 
primelor manifestári ale vietii lor. Noi nu putem sá cunoastem conse- 
cintele unui act spontan reprimat ín epoca in care copilul abia incepe sá 
actioneze : poate cá noi reprimám viata insási. Umanitatea care se mani- 
festá ín splendorile ei intelectuale, la vírsta fragedá si plápindá a copilá- 
riei, asa cum se aratá soarele in zori si floarea la prima dezvelire a peta- 
lelor, ar trebui respectatá cu o veneraftie pioasá ; liar dacá un act educativ 
va fi eficace, va fi numai ín másura ín care va tinde sá ajute desfágura- 
rea completá a vietil. 

Pentru a face asa, este necesar sá se evite cu rigurozitate oprirea 
unor miscári spontane si impunerea unor actiuni din vointa altora, alará 
de cazul unor actiuni inutile sau dáunátoare, pentru cá acestea trebuie 
sá fie inábusite, nimicite. 


Dificultátile disciplinei in scoalá 


Pentru a realiza intentiile de mai sus, a trebuit sá recurg la ajutorul 
unor educatoare care lucraserá dupá vechile metode, in scolile obignuite. 
Cu acest prilej, m-am convins cit de mare este distanta dintre cele douá 
sisteme. Chiar si o educatoare inteligentá, care a inteles principiul, intim- 
piná multe greutáti in punerea lui in practicá. Ea nu poate intelege rolul 
sáu ín aparentá pasiv, ca acela al astronomului, care stá nemiscat ín fata 
telescopului, in timp ce lumile se rotesc vertiginos in Univers. Ideea cá 
viata si toate lucrurile merg de la sine si cá pentru a studia viatfa, pen- 
tru a-i cáuta secretele sau pentru a o dirija trebuie sá o observi si sá o 
cunosti, fárá a interyeni, nu poate fi asimilatá si transpusá in practicd 
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usor. Educatoarea s-a invátet prea mult sá fie ín scoalá unica persoaná 
cu activitate liberá, investitá cu datoria de a inábusi activitatea elevilor. 
Cind ea nu impune ordine si tácere, se uitá ín jur pierdutá, ca si cind 
si-ar cere scuze lumii si ar chema-o ca martorá a nevinovátiei sale. In 
zadar i se repetá cá dezordinea din primul moment este necesará. lar. cind 
este obligatá sá nu facá altceva decít sá priveascá, se intreabá dacá nu e 
cazul sá-si dea demisia, iíntrucit nu mai este educatoare. | 

Dar cind íncepe sá discearná care sínt actele ce urmeazá sá fie im- 
piedicate si cele care sá fie observate, educatoarea simte un gol si íncepe 
sá se intrebe numaidecít dacá va putea face fatá noii sale indatoriri. 

Intr-adevár, educatoarea care este nepregátitá se va gási pentru multá 
vreme neputincioasá si pierdutá, in timp ce, cu cit va fi mai intinsá cul- 
tura sa stiintificá si practica sa experimentalá, cu atit va simfi mai mult 
mirare si interes. 

Intr-un roman intitulat Unchiul meu milionar, se gáseste un exem- 
plu elocvent ín legáturá cu vechile metode disciplinare. Unchiul a fost, 
desigur, un copil foarte dificil si, dupá ce fácuse destule pagube, incit 
zápácise tot orasul, ca o ultimá incercare, a fost internat intr-o scoalá. 
Acolo, unchiul, cu numele Fufú, sávirsi prima sa faptá nobilá si incercá 
prima emotie, cind, aflíndu-se lingá drágálasa Fufetta, a observat cá aces- 
teia 1i era foame si nu avea de míncare, Citez : 

«El se uitá imprejur, o privi, luá coguletul cu mincare gi i-] puse in 
poalá, fárá sá spuná un cuvint. 

Apoi se indepártá cítiva pasi si, fárá sá gtie de ce, igi plecá capul 
ín piept si dintr-o datá izbucni ín plíns. 

Unchiul meu nu putea sá-si explice cauza acestui plins instantaneu. 

Vázuse pentru prima oará doi ochi dráguti, inlácrimati gi tristi, Sen- 
timentele sale furá trezite pe neasteptate si, in acelasi timp, a simftit ru- 
sinea cá el mánínca, iar aláturi se aflá cineva cáruia íi este foame si nu 
are ce mínca. 

Nestiind cum sá exprime ceea ce simtea, nici ce sá spuná, cind si-a 
oferit cosuletul, ca si cum s-ar fi scuzat de ceea ce a fácut, s-a simtit 
cuprins de aceastá primá tulburare a sufletului sáu de copil. 

Fuffeta, foarte impresionatá, se duse repede la el. Cu o blindá drá- 
gálásenie, 1i dádu la o parte bratul cu care isi ascundea fata. 

— Nu plinge, Fufú, zise ea cu un ton umil si rugátor. Obrazul lui 
Fufú se arátá trist si rusinat, ínsá chipul pe care ea si-1 aplecá spre baiat 
exprima o mare durere materná, ca si cind ar fi vorbit cu una dintre pá- 
pusile sale de cirpa. 

Apoi ea il sárutá, iar unchiul meu, cuprins de un nou imbold care li 
tulbura inima, o luá de git, íntinse buzele si, fárá sá se gindeascá, fárá 
sá priveascá, tácut si sughitind, o sárutá pe obraz. 

Dupá aceea, scoase un oftat prelung, ísi trecu miíneca pe obraz pen- 
tru a usca urmele umede ale emotiei sale, ce se prelingeau piná la nas, 
si se inseniná. 

O voce asprá strigá din celálalt colt al curtii: ,Ei, voi, áia doi, de 
colo, grábiti-vá si intrati !*. 

Era supraveghetoarea. Ea ucise acest prim impuls bun ín sufletul 
unui rebel, cu aceeasi brutalitate oarbá cu care ar fi oprit doi copii care 
se bat. Era timpul sá intre din nou ín clasá, si toti trebuiau sá se SUpuna». 
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Acest episod ilustreazá nechibzuinta cu care se comportau la ínceput 
tinerele mele educatoare; aproape involuntar, ele impuneau copiilor sá 
stea imobili, fárá sá observe si sá facá deosebire intre miscárile lor. De 
exemplu, o fetitá isi stríngea colegele ín grup, apoi se misca printre ele, 
fácind gesturi mari. Educatoarea 1i imobiliza indatá miinile si o indemna 
sá stea linistitá ; eu insá, observind fetita, vedeam cá fácea pe educatoa- 
rea si pe mama cu celelalte fete ; le inváta rugáciuni si, cu gesturi mari, 
invoca sfintii si fácea semnul crucii; ea se manifesta de pe atunci ca O 
conducátoare. Un alt copil, care ín mod obisnuit fácea gesturi dezordonate 
si era socotit ca instabil, aproape un anormal, a inceput íntr-o zi, foarte 
preocupat, sá mute din loc másutele. Imediat, educatoarea a sárit la el, 
sá-1 imobilizeze, pentru cá fácea prea mult zgomot. Dar ceea ce fácea acel 
copil era o primá incercare de a executa miscdri coordonate in vederea 
unui scop si prin care ísi manifesta tendinfele; era deci o actiune care 
trebuia respectatá. 

Intr-adevár, dupá aceastá intimplare, el a inceput sá lucreze linistit, 
ca ceilalti copii, ori de cíte ori avea de mutat vreun mic obiect pe má- 
suta lui. 


Uneori se intimpla ca, ín timp ce conducátoarea punea la loc, ín cutii, 
obiectele intrebuintate, o fetitá sá se apropie, luind obiectele respective, 
cu dorinta evidentá de a o imita; primul gest al educatoarei era sá o 
trimitá la loc, cu obisnuitul ordin abuziv : ,Lasá-le acolo, du-te la loc !“ 
Fetita insá, prin actul sáu, exprima tendinta de a face ceva util; ea ar 
fi avut sueces, fárá indoialá, la exercitiile de ordine etc. O altá datá, 
copiii s-au strins gálágiosi in salá, ín jurul unui bazin mic cu apá, unde 
pluteau niste obiecte, Aveam in scoalá un copil care abia avea doi ani 
si jumátate ; rámásese singur ín spatele celorlalti si se vedea clar cá era 
stápínit de o curiozitate puternicá. Eu fl observam de la distantá cu mare 
interes : mai intíi s-a apropiat de grup, incercá sá dea la o parte copiil 
cu minutele ; intelese insá cá n-ar fi avut puterea sá-si facá loc printre 
ei si atunci se opri, privind ín jur. Era foarte interesantá mimica gindirii 
pe fata aceea de copil; dacá as fi avut un aparat fotografic, as fi prins 
acea expresie. Zári un scáunel si, fireste, se gindi sá-1 ducá in spatele co- 
piilor, ca sá se urce pe el. Se indreptá cu fata luminatá de sperantá spre 
scáunel, dar, ín clipa aceea, educatoarea íl prinse brutal ín brate (sau 
poate cu bunávointá, dupá párerea sa) si il ajutá sá vadá micul bazin 
me deasupra grupului de copii, spuníndu-i: , Vino, seumpule, vino, sárá- 
cutul de tine, vitá-te si tu!“ Cu sigurantá cá acel copil, vázind obiectele 
plutind, nu a simtit bucuria pe care se pregátea sá o simtá invingind ob- 
stacolul cu fortele proprii; vederea acelor obiecte nu i-a adus nici un 
folos, pe cind efortul sáu inteligent i-ar fi dezvoltat fortele interioare. 
Educatoarea 1-a impiedicat pe copil de a se educa pe sine ínsusi, fárá sá-1 
fi dat ín schimb nimic bun. Era gata sá se simtá invingátor, si s-a trezit 
prins de douá brate care 1i veneau ín ajutor, ca unui neputincios. Pe fafa 
lui s-a stins acea expresie de bucurie, de nerábdare, de sperantá, care má 
interesase atít de mult, si a rámas expresia stupidá a copilului care stie 
cá altul va actiona In locul lui. 

Cind educatoarele s-au plictisit de observatiile mele, au Ínceput sá-i 
lase pe copii sá facá tot ce vor: i-am vázut cu picioarele pe masá, cu 
degetul in nas, fárá ca educatoarea sá-i corijeze ; pe altii i-am vázut im- 
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brincindu-si colegii si luind o expresie de violentá, fárá ca educatoarea 
sá facá cea mai micá observatie. Atunci a trebuit sá intervin cu rábdare, 
ca sá arát cu ce rigoare absolutá trebuie sá impiedicám si, incetul cu 
incetul, sá inábusim toate actele care nu trebuie fácute, incít copilul sá 
poatá face o deosebire clará íntre ceea ce e bine si ceea ce e ráu. 

Acesta este punctul de plecare necesar pentru discipliná, constituind 
perioada cea mai obositoare pentru educatoare. Prima nofiune pe care 
copiii trebuie sá o capete pentru a fi disciplinati ín mod activ este aceea 
de bine si de ráu, iar sarcina educatoarei constá ín a impiedica pe copil 
sá confunde binele cu imobilitatea si rául cu activitatea, cum se considera 
piná acum, potrivit cu spiritul vechii discipline. Pentru cá scopul nostru 
este sá creám o discipliná a activitáfii, a muncit, a binelui si nu a tmobi- 
titafit, a pasivitafii. 

O salá in care toti copiii se miscá in mod util, inteligent si voluntar, 
fará necuviinte, ar fi, dupá párerea mea, foarte disciplinatá. 

Alinierea copiilor ca íntr-o scoalá obisnuitá, fixarea unui loc pentru 
fiecare copil si stabilirea obligatiei ca toti copili sá stea nemiscafi, respec- 
tind ordinea prevázutá, acestea sint lucruri pe care le putem face mai 
tírziu, ca actiune de educatie colectiva. 

Si in viafá se intimplá sá stám pe scaun nemiscati, ca sá asistám la 
un concert sau la o conferintá. Si stim cá pentru noi, adultii, acest lucru 
inseamná un sacrifiu destul de mare. 

Copiii se pot aseza deci in ordine, la locul lor. Important este insá 
sá-i facem sá inteleagá aceastá ¿dee ín asa fel incit sá invete, sá asimileze 
un principiu de ordine colectivá. 

Dacá, dupá ce au infeles aceastá idee, ei se ridicá, vorbesc, isi schimbá 
locul, nu o mai fac ca inainte, fárá sá stie si fárá sá se gindeascá, ci o fac 
pentru cá vor sá se scoale, sá vorbeascá etc. ; adicá, ei pleacá de la o stare 
de repaus si de ordine binecunoscutá, spre a intreprinde o actiune volun- 
tará oarecare ; si, stiind cá existá actiuni interzise, vor fi determinafi sá 
isi aminteascá deosebirea dintre bine si ráu. 

Miscarea copiilor, plecind de la starea de ordine, devine tot mai coor- 
donatá si mai perfectá, pe zi ce trece; de fapt, ei invatá sá reilecteze 
asupra actelor lor proprii. Observarea modului cum actioneazá copiii, tre- 
cínd de la primele miscári dezordonate la cele ordonate spontan, iatá ma- 
nualul educatoarei, tratatul din care se inspirá actiunile ei, singurul ín 
care poate citi si studia ceea ce o va ajuta sá deviná buná educatoare ; 
fiindcá prin exercitii de felul acesta copilul face un fel de selectie ín pro- 
priile lui tendinte, la inceput confuze in dezordinea inconstientá a mis- 
cárilor sale. 

Este uimitoare diferenta individualá care se manifestá ín mod des- 
lusit cínd recurgem la acest procedeu ; fiecare copil se dezváluie pe sine 
insusi, 

Unii continuá sá stea nemiscati la locul lor, apatici, dormitind, altii 
se ridicá sá strige, sá se batá, sá rástoarne lucrurile; ín sfírsit, altii se 
ridicá spre a face o anumitá actiune, cum ar fi aceea de a intoarce un 
scaun si de a incerca sá se aseze pe el, de a muta din loc o másutá, de a 
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privi un tablou etc. Unii se comportá cind ca niste intirziafi in dezvolta- 
rea mintalá sau poate ca niste copii bolnavi, cind ca intirziafi caracteriali, 
cind, ín sfírgit, ca niste inteligenti, adaptabili la mediu, ín stare sá-si ex- 
prime gusturile, tendintele, puterea lor de atentie spontaná, limitele po- 
sibilitátilor lor. 


Independenta 


Conceptul de libertate a copilului nu poate fi simplu, ca acela de 
care am amintit cind am vorbit despre observarea plantelor, a insectelor 
etc., pentru cá tofi copiii, datoritá caracteristicilor incapacitátii cu care 
se nasc gi datoritá calitátii lor de indivizi sociali, sint pringi íntr-o retea 
de legáturi care le limiteazá activitatea. 

O metodá de educatie bazatá pe libertate trebuie sá interviná spre 
a-1 ajuta pe copil sá o cucereascá si trebuie sá aibá ca scop eliberarea co- 
pilului de legáturile care íi limiteazá manifestárile spontane. Pe másurá 
ce va Ínainta pe calea aceasta, manifestárile lui spontane vor aráta mai 
clar adevárul, dezváluind specificul copilului. 

latá de ce prima formá a intervenfiei educationale ar trebui sá aibá 
ca obiect cáláuzirea copilului pe calea independentei. 


Nu putem fi liberi dacá nu sintem independenti. Prin urmare, ca sá 
ajungem la independenftá, trebuie ca manifestárile active ale libertátii 
personale sá fie cáláuzite din cea mai fragedá copilárie. Din clipa ín care 
sint infárcati, copiii íncep drumul lor plin de riscuri spre independenfá. 

Ce inseamná un copil infárcat ? Un nou-náscut care a devenit inde- 
pendent fatá de sinul matern. Párásind aceastá unicá sursá de hraná, el 
va putea sá aleagá unele dintre nenumáratele mincáruri — ceea ce iin- 
seamná cá mijloacele lui de trai s-au inmulfit. Copilul va dispune de ca- 
pacitatea de a alege, ín timp ce inainte trebuia sá se limiteze la o singurá 
formá de hraná. 


Cu toate acestea, el mai este incá o fiintá dependentá, pentru cá nu 
poate sá umble, sá se spele, sá se imbrace si nu poate cere ce vrea, vor- 
bind inteligibil. El este sciavul tuturor. Ín orice caz, la trei ani, copilul 
ar trebui sá-si fi cucerit ín mare parte independenta si libertatea. 


Noi nu am infeles íncá semnificatia autenticá inaltá a conceptului 
de independentá, deoarece conditiile sociale ín care tráim síint íncá lipsite 
de demnitate. Íntr-o epocá a civilizatiei sociale ín care existá servitori, 
conditiile sociale nu pot alimenta ideea de independentá, dupá cum pe 
vremea sclavieil ideea de libertate era obscurá. 

Servitorii nostri nu depind ei de noi, ci mai curind noi depindem 
de ei. Nu este cu putintá sá se tolereze intr-o structurá socialá o eroare 
umaná atit de radicalá, fárá ca ea sá nu ne ducá la efecte generale de 
inferioritate moralá, 


Noi credem de foarte multe ori cá sintem independenti, pentru cá nu 
ne porunceste nimeni, ci, dimpotrivá, noi poruncim altora; dar stápinul 
care e nevoit sá recurgá la servitori este dependent de propria lui inferio- 
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ritate. Paraliticul care nu se poate descálta din cauza unei stári patologice 
si printul care nu-si poate scoate singur incáltámintea dintr-o prejude- 
catá socialá sínt, piná la urmá, in aceeasi conditie. 

Poporul care acceptá servitutea, care crede cá este un avantaj ca 
omul sá fie vesnic servit de om, si nu, dimpotrivá, ajutat, considerá ser- 
vilismul ca pe un instinct. De fapt, noi ne grábim cu ugurinfá sá servim, 
adoptind orbeste comportamente foarte indatoritoare, foarte prevenitoare 
si foarte binevoitoare. 

Cine este servit, in loc sá fie ajutat, este lezat, intr-un anumit mod, 
ín independenta lui. Acest concept este fundamentul demnitátii ovamenilor. 
»Nu vreau sá fiu servit, pentru cá nu sínt un neputincios, dar trebuie sá 
ne ajutám unii pe altii, pentru cá sintem fiinte sociabile“ — iatá convin- 
gerea la care trebuie sá ajungem inainte de a ne simti cu adevárat liberi. 

O actiune pedagogicá eficace asupra unor copii fragezi trebuie sá con- 
stea ín a-i ajuta sá inainteze pe cáile independenfei, in sensul de a-i initia 
ín acele prime forme de activitate care sá-i facá in stare sá se ajute sin- 
guri si sá nu fie o povará pentru altii din cauza incapacitátii lor. A-i 
ajuta sá invete sá umble fárá ajutor, sá fugá, sá sará, sá coboare scárile, 
sá ridice obiecte cázute, sá se imbrace si sá se dezbrace, sá se spele, sá vor- 
beascá pentru a-si exprima clar nevoile, sá se sileascá sá-si implineascá 
singuri dorintele — iatá educatia independentei. 

Noi íi servim pe copii; acesta este un act de servilism fatá de el, 
nu mai putin fatal decit un act care tinde sá sufoce o pornire spontana, 
utilá, a lor. 

li tratám pe copii ca pe niste manechine neinsufletite : 1i spálán, 
le introducem mincarea ín gurá, asa cum fac ei cu pápusile. Nu ne gín- 
dim cá un copil care nu face ceva este un copil care nu stie sá facá, dar 
care va trebui apoi sá facá si care are de la naturá toate mijloacele de a 
inváta sá facá; datoria noastrá fatá de el este, fárá exceptie, de a-1 ajuta 
sá invete sá facá acte utile. Mama care 1l indoapá pe copil, fárá sá facá 
cel mai mic efort de a-1 inváta sá tiná lingura si sá-si caute gura sau care, 
mincind ea insási, nu il invitá cel putin sá se uite cum face ea, nu este 
o mamá buná. Ea jigneste demnitatea umaná a copilului sáu, 11 trateazá 
ca pe o marionetá, uitind cá el este un om, care i-a fost incredintat de 
naturá spre a-l íngriji. Cine nu stie cá a-1 inváta pe copil sá mánince, sá 
se spele, sá se imbrace este o strádanie mult mai indelungatá, mai grea 
si care cere mai multá rábdare decit a-i bága mincarea ín gurá, a-1 spála 
si a-1 imbráca ! 

Primul mod de a-1 trata pe copil inseamná o muncá de educafie, ¡ar 
al doilea, o muncá inferioará si comodá, de slugá. Muncá nu numai infe- 
rioará si usoará, dar si primejdioasá, care inchide cáile, pune piedici ín 
calea vietii ce se dezvoltá si care, ín afará de urmárile imediate, are con- 
secinte indepártate mai grave, Stápínul care are prea multe slugi nu numai 
cá devine tot mai dependent de ele, devine sclavul lor, dar si muschii 
sái slábesc din pricina inactivitátii si píná la urmá ísi pierd capacitatea 
naturalá de actiune ; mintea celui care, pentru a avea ceea ce Íi trebuie, 
nu munceste, ci porunceste, se atrofiazá si lincezegte. Nol inoculám ín 
felul acesta pácatul mortal al indolentei ín sufletele copiilor. 
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Dacá, intr-o buná zi, o razá ar lumina constiinta omului care ín viata 
lui a fost servit si ar vrea sá-si cucereascá propria independentá, el si-ar 
da seama, poate, cá nu mai are puterea necesará. Aceste criterii ar trebui 
sá nu fie pierdute din vedere de párintii care apartin claselor sociale 
privilegiate. 


In másura in care este inutil, ajutorul constituie 
o piedicá in calea dezvoltarii fortelor naturale 


Primejdia servilismului nu constá numai ín ,consumul inutil de viatá*, 
care duce la neputintá. El duce la dezvoltarea unor reacftii care au si semn- 
nificatia unei perversiuni si a unor incapacitáti ce pot fi comparate cu 
plinsul femeilor isterice sau cu convulsiile epilepticilor. 

Aceasta este perspectiva din care putem considera actiunile sama- 
volnice, Abuzul de putere se dezvoltá paralel cu neputinta : este mínia 
care apare insotind indolenta. 

Sá ne inchipuim un muncitor índeminatic si priceput, capabil nu 
numai sá munceascá desávírsit, dar sá dea gi sfaturi ín atelierul lui, da- 
toritá luciditátii cu care poate cunoaste ansamblul uzinei. El va fi adesea 
omul care zimbeste cind altul se minie. Cu toate acestea, nu ar fi de mi- 
rare sá auzi cá, acasá, acest muncitor tipá la sotia sa dacá ciorba nu este 
destul de gustoasá sau nu e gata la timp si se aprinde usor de minie; la 
el acasá nu mai este muncitorul indemínatic. Muncitorul indemínatic este 
sotia, care íl serveste si íl iartá. El este, deci, un om senin acolo unde 
este puternic, si e samavolnic acolo unde este slugárit. Poate cá, dacá az 
inváta sá facá ciorbá, ar deveni perfect. Omul care face singur, care ísi 
pune la contributie forta proprie ín actiunile lui, se cucereste pe sine ín- 
susi, ísi inmulteste puterile si se desávirseste, Oarmenii generatiilor vii- 
toare vor fi cameni puternici, in sensul cá ei vor fi independenti si liberi. 


Recompense si pedepse pentru copiti nostri 


Este suficient sá se aplice astfel de principii si se va vedea cum se 
naste ín copil un calm care caracterizeazá si aproape fi lumineazá toate 
actiunile. Se naste cu adevárat ,¡un copil nou*, moralmente superior celui 
care este tratat ca un neputincios si incapabil. Un simt al demnitátii in- 
soteste implinirea eliberárii sale interioare : pe copil il intereseazá de 
acum inainte cuceririle sale proprii, ráminind nepásátor la nenumaratele 
mici tentatii externe care poate i-au stimulat mai ínainte irezistibil sen- 
timentele infericare. 

Trebuie sá márturisesc cá aceastá experientá m-a umplut de uimire. 
Eu insámi am fost stápinitá de credinta falsá intr-unul din cele mai ab- 
surde procedee ale educatiei comune : am crezut si eu cá, pentru a-] ím- 
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boldi pe copil spre un efort mai mare ín muncá sau ín adoptarea unor 
comportari linigtite, trebuie sá fie íncurajat cu o rásplatá exterioará in 
cele mai josnice sentimente ale sale, — lácomia, vanitatea si amorul pro- 
priu. Am rámas eu insámi surprinsá cind am vázut apoi cá un copil cá- 
ruia i s-a ingáduit sá se ridice isi pierde spontan instinctele josnice. 
Atunci am sfátuit educatoarele sá renunte la obisnuitele recompense si 
pedepse -— care nu mai erau potrivite pentru coplii din institutiile noas- 
tre — si sá se limiteze sá conducá cu blindete munca lor. 

Dar nimic nu era mai greu pentru educatoare decít sá renunte la 
vechile obisnuinte si prejudecáti. 

Mai ales una dintre ele se stráduia, ciínd nu eram de fafá, sá-mi amen- 
deze ideile, introducind cite ceva din metodele cu care se deprinsese, 
Astfel, intr-o zi, cu prilejul unei vizite neanuntate, am surprins un copil, 
dintre cei mai inteligenti, cu o cruce mare greacá * de argint care atirna, 
de o panglicá albá arátoasá, pe piept, iar un alt copil sedea pe un mic 
fotoliu in mijlocul camerei. 

Primul fusese premiat, al doilea pedepsit. Educatoarea, cel putin ín 
prezenta mea, nu intervenea cu nici o actiune, íncit lucrurile au rámas 
asa cum le-am gásit. Am tácut si am inceput sá observ. Copilul cu crucea 
umbla de colo piná colo, ducind niste lucruri de pe másuta lui pe masa 
educatoarei, preocupat si concentrat; trecea de mai multe ori pe linga 
micul fotoliu al celui pedepsit. La un moment dat, i-a cázut jos crucea; 
copilul din fotoliu a ridicat-o si s-a uitat la ea bine, din toate unghiurile, 
apoi s-a adresat colegului : ,Vezi cá ti-a cázut !“. Copilul s-a intors si a 
privit obiectul cu indiferentá : expresia lui parcá voia sá spuná : ,Nu má 
intrerupe,“ ¡ar vocea ráspunse : ,Nu má intereseazá“, Nu te intereseazá ? 
intrebá foarte linistit cel pedepsit. Atunci mi-o pun eu*. Celálalt rás- 
punse : ,Da, da, puneti-o tu*, cu un ton care parcá spunea : ,Dar lasá-má 
in pace !'“ Bálatul din fotoliu igi puse incet crucea pe piept, o privi bine 
$1 se asezá comod ín fotoliu, íntinzindu-si bratele pe rezemátoarele foto- 
liului. Lucrurile au rámas asa, si pe buná dreptate. Pandantivul acela 
putea multumi pe cel pedepsit, dar nu pe copilul activ, multumit de 
munca sa, 

Intr-o zi, insoteam, íntr-o vizitá la o altá ,Casá a copiilor*, o doamná, 
care láuda foarte mult copiii si, la urmá, in prezenta lor, a deschis o cutie 
din care a scos mai multe medalii mici de alamá, foarte strálucitoare, 
legate cu o panglicutá rosie. ,Doamna educatoare le va prinde pe pieptul 
copiilor celor mai buni si mai cuminti“, zise ea. Cum nu eram obligatá 
sá O instruiese pe doamna respectivá cu privire la metoda mea, am tácut, 
Educatoarea a luat cutia. Atunci, un mititel de patru ani, foarte inteli- 
gent, care sedea linistit la prima másutá, incretindu-si fruntea si pro- 
testind, a inceput sá strige de mai multe ori: ,Dar nu la báiefi! La 
báieti, nu !“. 

A lost o revelafie. Mititelul avea la data aceea constiinta cá este prin- 
tre cei mai buni $i mai cuminti, degi nimeni nu i-a spus aceasta, si el nu 
vola sá fie jignit cu acel premiu. Nestiind cum sá se apere, a invocat cali- 
tatea sa de báiat ! 


* Crucea denumitá ,greacá“ are o formá perfect simetricá, fiind constituitá din 
douá drepte egale, care se intretaie la mijloc. (Nota trad.) 
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In ceca ce priveste pedepsele, am avut de multe ori copii care ¡i tul- 
burau pe altii, fárá sá asculte de indemnurile noastre. Fi au fost pusi 
indatá sub observarea atentá a medicului, dar de foarte multe ori era 
vorba de copii normali. Am pus atunci o másutá intr-un colf al sálii si 11 
izolam acolo pe recalcitrant, asezindu-1 íntr-un fotoliu cu Tata spre colegii 
lui gi dindu-i toate obiectele pe care le dorea. Aceastá izolare a reusit 
aproape totdeauna sá-i calmeze pe astfel de copii. Din aceastá pozitie, co- 
pilul vedea ansamblul colegilor si felul lor de a actiona ; era o lectie 
obiectivá foarte eficace cu privire la conduitá, asa cum nu puteau fi cu- 
vintele educatoarei; incetul cu incetul, copilul recalcitrant descoperea 
avantajele de a fi ín mijlocul unei comunitáfi si dorea sá facá aga cum fac 
ceilalti. Am disciplinat ín felul acesta pe tofi copiii care ni se páreau la 
ínceput rebeli. Copilul izolat era de obicei obiectul unor ingrijiri speciale, 
ca si cind ar fi fost vorba de un nevoias sau de un bolnav. Eu insámi, 
atunci cínd intram, má duceam mai intii drept la el, miínglindu-1 ca pe 
un nevírstnic, apoi má indreptam spre ceilalti, interesindu-má de munca 
lor, ca gi cind ar fi fost oameni maturi. Nu stiu ce se petrecea ín sufletul 
acestor copii, insá e sigur cá totdeauna ,conversiunea* celor izolati a fost 
definitivá gi profundá. Ei deveneau dupá aceea mindri cá stiu sá mun- 
ceascá si sá aibá o purtare demná si, de obicei, pástrau o afectiune pliná 
de tandrete fatá de educatoare si fatá de mine. 


Libertatea de dezvoltare 


Din punct de vedere biologic, conceptul de libertate in educatia pri- 
mei copilárii trebuie sá fie ínteles ca o conditie adecvatá pentru dezvol- 
tarea cea mai favorabilá, atit fiziologicá, cit si psihicá. Este ca si cind 
educatorul ar fi índemnat de un adíinc cult pentru viafá, pe care ar tre- 
bui sá o respecte, observínd cu un interes uman desfásurarea vietii infan- 
tile. Dar viata infantilá nu este o abstractie : ea este viafa fiecárui copil 
tn parte. Existá o singurá manifestare realá biologicá : individul viu; iar 
educatia, adicá ajutorul activ pentru expansiunea normalá a vietii, trebuie 
sá se indrepte asupra fiecárui individ observat, luat ín parte. Copilul este 
Un corp care creste si un suflet care se dezvoltá ; dubla formá, fiziolo- 
gicá si psihicá, are un izvor vegnic : viata; noi nu trebuie nici sá distru- 
gem potentialul ei misterios, nici sá-1 sufocám, ci sá asteptám manifestá- 
rile lui succesive. 

Factorul ambiantá este, fárá indoialá, secundar ín fenomenele vietii: 
el poate modifica, dupá cum poate ajuta sau distruge; dar nu creeuzá 
niciodatá, Originile dezvoltárii sint interioare. Copilul creste nu pentru cá 
se hránegste, pentru cá respirá, pentru cá se aflá in conditii adecvate de 
climá; creste pentru cá viata potentialá din el se dezvoltá, devenind 
realá; pentru cá germenul fecund din care provine viata sa se dezvoltá, 
dupá destinul sáu biologic fixat in el prin ereditate. De fapt, omul adult 
se hráneste, respirá, se aflá ín aceleasi conditii barometrice si termice, 
dar nu creste. Pubertatea nu apare pentru cá un copil a rís, a dansat, a 
fácut gimnasticá ori s-a hránit mai bine decit de obicei, ci pentru eá 
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a sosit momentul acelui fenomen fiziologic. Viata se manifestá — viafa 
se dezvoltá, viata dáruieste; si ea se mentine ináuntrul unor limite gi 
legi peste care nu se poate trece. 

De aceea, cind vorbim despre ,libertatea* copilului mic, nu íntele- 
gem sá considerám actiunile externe dezordonate — pe care copiii lásati 
de capul lor le-ar face — ca exprimare a unei activitáti fárá scop, ci dám 
acestui cuvint sensul adince de ,eliberare* a vietii sale de piedici, care 
ti stávilesc dezvoltarea normala. 


Copilul are o misiune mare care íl pune ín actiune : aceea de a creste 
si de a deveni un om. Fiind inconstient de misiunea lui si de nevoile sale 
interne, iar adulfilor lipsindu-le ín buná másurá putinta de a le inter- 
preta, au lost create ín jurul copilului, ín viata noastrá socialá, familialá 
si scolará, multe circumstanfe eronate care impiedicá expansiunea vietii 
infantile. Inláturind pe cit este posibil aceste circumstante, prin studiul 
mai profund al nevoilor legitime si necunoscute ale primei copilárii, pen- 
tru a le veni ín intimpinare cu ajutorul nostru, inseamná a elibera copilul. 


Aceastá conceptie implicá din partea adultului ingrijiri mai substan- 
tiale si o analizá mai pátrunzátoare a adeváratelor trebuinte ale copilului, 
lar prima actiune practicá o constituie crearea ambiantei adecvate, ín care 
copilul sá poatá lucra ín vederea unei serii de scopuri a cáror realizare 
prezintá interes; canalizind astfel spre ordine gi spre perfectionare activi- 
tatea lui de nestápinit. 


in ambianta descrisá mai sus, veselá, mobilatá dupá proportiile copi- 
lului, existá obiecte care, prin utilizarea lor, permit atingerea unui scop 
determinat, cum ar fi, spre exemplu, anumite rame simple cu care copilul 
poate inváta sá incheie nasturii, sá lege o fundá, sá prindá o copcá, sá 
facá un nod etc. Sau lavoarele unde copilul poate sá se spele pe míiini, 
máturile cu care sá curete pe jos, círpele si obiectele cu care se poate 
sterge praful de pe mobile, diferitele perii cu care sá-si cureje incáltámin- 
tea sau imbrácámintea, obieete care íl ,invitá* toate pe copil sá actioneze, 
sá infáptuiascá o muncá adeváratá, cu un scop practic, real, pe care sá-] 
atingá. Intinderea covoarelor, stringerea lor dupá utilizare, intinderea 
fetei de masá pentru a pune ín mod real masa, la ora prinzului, apoi im- 
páturirea ei si punerea la loc, cu grijá, dupá ce s-a terminat prinzul, sau 
chiar pregátirea mesei ín mod complet, apoi a minca ín mod corect gi, 
la urmá, ridicarea si spálarea vaselor, punind la loc fiecare obiect in du- 
lapuri, toate aceste lucrári nu numai cá prezintá dificultáti crescinde ín 
executarea lor, dar ele sint conditionate de dezvoltarea treptatá a caracte- 
rului, datoritá rábdárii pe care o cer si responsabilitátii necesare pentru 
ducerea lor la indeplinire. 

Lucrárile la care m-am referit mai sus se numesc ,exercitii de viatá 
practicá“, pentru cá ín ,Casa copiilor* se desfágoará de fapt o viatá ade- 
váratá si practicá, toate serviciile domestice fiind incredintate celor mici, 
care ísi due la indeplinire cu pasiune si acuratefe ,¡ndatoririle gospo- 
dáresti“, devenind deosebit de calmi gi de demni. 

Pe lingá aceste obieste care introduc ín inváfámint toate lucrárile 
,vietii practice", existá alte multe obiecte care ajutá la dezvoltarea trep- 
tatá a inteligentei ce duce la culturá — cum sint sistemele de materiale 
pentru educarea simturilor si altele pentru invátarea alfabetului, a nu- 
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merelor, a scrierii, a citirii si a aritmeticii, obiecte care se numesc ,mate- 
riale de dezvoltare*, spre a le deosebi de cele care se folosesc ín ,viata 
practicá*. 

Prin cuvíntul ,ambiantá* infelegem intregul ansamblu de lucruri din 
care copilul poate sá aleagá in mod liber pe cele dorite, folosindu-le atít 
cit doreste, adicá in raport cu tendinftele sale gi cu nevoile sale de activitate. 
Educatoarea nu face altceva decit sá il ajute, la inceput, sá se orien- 
teze printre aceste lucruri foarte numeroase si variate gi sá-1 invete utili- 
zarea lor precisá, adicá sá-l initieze in viata ordonatá gi activá a ambian- 
tei; dupá aceea insá, il lasá liber sá-si aleagá si sá-gi efectueze lucrarea, 
Ín general, copiii au dorinte deosebite in acelagi moment: unul se ocupá 
de ceva, altul de altceva, fárá sá se ajungá la neinfelegeri, Mai mult, se 
desfásoará o minunatá viafá socialá, pliná de activitate energicá gi vioaie. 
Cu bucurie pasnicá, báietasii gi fetifele rezolvá, numai prin puterile lor, 
diferite probleme de viafá socialú pe care le ridicá pas cu pas activitatea 
individualá liberá si multiformá. In ambiantfá existá o putere educativá 
prezentá pretutindeni, iar educatoarea gi copiii fac parte din ea. 


IV. NATURA ÍN EDUCATIE 


Itard, ín cartea lui clasicá Des premiers développements du jeune 
sauvage de 1 Aveyron (Primii pasi in dezvoltarea tinárului sálbatic din 
Aveyron), descrie amánuntit drama unei educatii extraordinare, menitá 
sá imprástie íntunericul din mintea unui idiot si sá salveze un om care 
se gásea in stare de sálbáticie. 

Sálbaticul din Aveyron era un copil care a crescut párásit, ín mediul 
naturii. Dupá ce a fost lásat intr-o pádure de cátre asasinii care credeau 
cá i-au omorít, copilul a tráit mai multi ani cu mijloace naturale, prin 
páduri, íntr-o stare de libertate si de goliciune. Piná la urmá, a fost desco- 
perit de niste vinátori si adus in lumea civilizatá, la Paris. Cicatricele cu 
care fi era brázdat corpul lui mic erau dovada luptelor cu fiarele sálbatice 
si a cázáturilor de la ináltime. 

Copilul a fost gásit mut gi asa a rámas. Mintea sa, diagnosticatá de 
Pinel, era aceea a unui idiot; s-a dovedit incapabilá sá asimileze o edu- 
catie intelectualá. 

Cu toate acestea, pedagogia stiintificá datoreazá acelui copil primele 
sale progrese. Itard, medic specializat ín tratamentul surdomutilor, avind 
studii de filozofie, a íntreprins educatia lui cu metode care fuseserá par- 
tial incercate pentru redarea auzului unor indivizi aproape surzi. El a 
fost de párere cá inferioritatea micului sálbatic s-ar datora lipsei de edu- 
catie, mai degrabá decít unor carente organice. Cum era adept al princi- 
piilor lui Helvétius : ,Omul nu inseamná nimic fárá opera omului'*, cre- 
dea cá educatia poate totul. El respingea principiul pedagogic enuntat de 
cátre Rousseau inainte de Revolutia francezá : ,Tout est bien sortant des 
mains de l'Auteur des choses, tout dégénere dans les mains de l'homme* 
(yTot ce iese din míinile Creatorului lumii este bun, totul degenereazá 
in míinile omului“); pe scurt, opera educatiei este dáunátoare si aduce 
prejudicii omului. 

Micul sálbatic, dupá prima impresie a lui Itard, a dovedit experi- 
mental, prin insugirile sale, adevárul primei afirmatii. Cind insá, ajutat 
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de cátre Pinel, Itard si-a dat seama cá are de-a face cu un idiot, teoriile 
sale filozofice l-au condus spre cel mai admirabil tratament de incercare 
ín pedagogia experimentala. 

Itard a impártit educatia acestui copil ín douá párti. Ín prima parte 
a íncercat sá-1 introducá ín relatiile vietii sociale comune ; ín cea de-a 
doua, a incercat o educatie intelectualá a idiotului. Copilul, ducindu-si 
viata intr-o singurátate inspáimintátoare, ísi gásise fericirea in ea; fusese 
asimilat ca parte a naturii ín care se desfáta; ploaia, západa, furtuna, 
intinderea nemárginitá fuseserá priveligtile sale, tovarásii sái, dragostea 
sa. Viata civilizatá inseamná renuntare la toate acestea, dar ea aduce cu 
sine o cucerire care usureazá progresul uman. In paginile lui Itard este 
descrisá in culori vij opera moralá prin care sálbaticul a fost cáláuzit spre 
civilizatie, care implica inmulfirea nevoilor copilului, inconjurat de Ingri- 
jiri iubitoare. latá un exemplu de rábdare admirabilá de care a dat do- 
vadá Itard, ca observator al manifestárilor spontane ale elevului sáu. 
Acest exemplu poate sá dea, cu sigurantá, educatorilor care trebuie sá 
se pregáteascá sá utilizeze metodele experimentale o idee despre rábdarea 
si abnegatia care se cer pentru observarea fenomenelor. 

,Cind, spre exemplu, era observat ín camera sa, il vedeai cum se lea- 
gáná cu o tristá monotonie, cu privirea atintitá mereu dincolo de fereastrá 
si fixatá ín gol. Dacá izbucnea pe neasteptate o furtuná, dacá soarele se 
ivea dintr-o datá printre nori si inunda cerul cu lumina lui, copilul izbue- 
nea intr-un rís, aproape convulsiv, de bucurie. Uneori, momentele de 
bucurie cedau locul unei uri frenetice; el igi rásucea brafele, ísi ducea 
la ochi pumnii strínsi, scrígnea din dinti gi devenea primejdios pentru tot 
ce era ín jurul sáu. . 

Intr-o dimineatá, cind západa cádea din belsug, ín timp ce se afla 
incá ín pat, trezindu-se, scoase un strigát de bucurie, sári din pat si fugi 
la fereastrá, apoi la usá; se ducea, nerábdátor, cind la fereastrá, cind la 
usá ; in síirsit, náváli, gol, ín grádiná. Acolo, dind fríiu liber bucuriei sale, 
cu tipete ascutite, incepu sá fugá, se táváli prin západá, strinse cítiva bul- 
gári de západá si ii inghiti cu o lácomie de necrezut. 

Dar senzaftiile lui nu se manifestau intotdeauna cu aceeasi vioiciune 
zgomotoasá atunci cind era miscat de spectacole márete ale naturii. Tre- 
buie sá mentfionám cá, ín anumite cazuri, aceste manifestári luau o formá 
calmá, de nostalgie si de tristeje. Astfel, cind vremea rea ne alunga pe 
tofi din grádiná, sálbaticul din Aveyron alegea tocmai acest moment ca 
sá se ducá acolo. Avea obiceiul sá dea de mai multe ori ocol grádinii, apoi 
se aseza pe marginea fintínii. 

Am petrecut ore intregií, cu o plácere intensá, privindu-1 ín pozitia 
sa, observind cum fafta lui, lipsitá de expresie si incruntatá de grimase, 
cápáta, pe nesimtite, o expresie de tristete si de melancolie, ca si cind isi 
amintea ceva, ín timp ce ochii lui priveau fix suprafata apei, ín care 
arunca din cind ín cínd frunze moarte. 

In serile frumoase, cu luná pliná, cínd o razá de argint pátrundea ín 
odaia lui, aproape intotdeauna se trezea si se ducea la fereastrá. O mare 
parte din noapte ráminea acolo, nemiscat, cu capul íntins inainte, cu ochii 
atintifi spre peisajul luminat de luná, cufundat intr-un fel de contem- 
platie extaticá, intreruptá, dupá lungi intervale de imobilitate si tácere, 
de o respiratie lungá, ca un suspin, care se topea intr-un vaiet', 
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In alte capitole ale cártii sale, Itard povesteste cum báiatul nu era 
ín stare sá umble ordonat, putea numai sá fugá, si cum el, Itard, obisnuia 
la inceput sá fugá ín urma lui, cind íl ínsotea la plimbare pe strázile 
Parisului, mai degrabá decít sá-l1 opreascá ín mod violent din fuga lui, 

Introducerea treptatá si foarte delicatá a micului sálbatic in obiceiu- 
rile vietii sociale, modul cum educatorul sáu s-a adaptat la inceput ele- 
vului sáu, mai curind decít invers, atractia care se nástea pentru o viatá 
nouá, care trebuia sá-] cucereascá pe báiat prin farmecul sáu, si nu sá 
i se impuná cu duritate, prin oprimare si suferinfá, toate acestea consti- 
tuie un ansamblu de principii educafionale pretioase, care pot fi genera- 
lizate si aplicate in intreaga educatie a copiilor mici. 

Cred cá nu existá o carte ín care sá ni se arate un centrast atit de 
elocvent íntre viata naturalá si cea socialá si care sá dovedeascá atit de 
limpede cá viata socialá constá ín renuntári si restrictii, Este de ajuns sá 
ne gíndim cá fuga trebuia incetinitá piná la ritmul mersului obisnuit, ¡ar 
strigátul gálágios, temperat la modulatiile vocii cu care se vorbeste ín 
mod obisnuil. 

Ín timpul nostru si in mediul civilizat al societátii noastre, copiii trá- 
iesc insá foarte departe de naturá si au pufine prilejuri de a intra in con- 
tact intim cu ea sau de a avea o experientá directá a el. 

Pentru multá vreme, influenta naturii asupra educafiei copilului a 
fost consideratá numai ca un factor moral, Ceea ce se cáuta era dezvol- 
tarea unor sentimente speciale, trezite de lucrurile minunate din naturá : 
florile, plantele, animalele, privelistile, vinturile, lumina. 

Mai tirziu, s-a incercat sá se indrepte activitatea copilului spre na- 
turá, initiindu-]1 in cultivarea asa-ziselor ,loturi educative“. Dar conceptul 
de a trái ín naturá este cea mai recentá cucerire a educafiei. De fapt, eo- 
pilul are nevoie de a trái ía chip natural, nu numai de a cunoaste natura. 
Faptul cel mai important constá tocmai ín a-l elibera pe copil, pe cit se 
poate, de legáturile care íl izoleazá ín viata artificialá creatá de convie- 
tuirea citadiná. Astázi insá, sub forma de igiená infantild, ineepe sá se 
dea atentie acelei párti a educatiei fizice care constá ín a-i pune pe copii 
ín contact ceva mai direct cu aerul liber, in grádinile publice, si ín a-i 
expune pentru citva timp influenfei apei si soarelui, pe malul márii. 
Imbrácámintea mai simplá si mai putin impováratá, incáltarea cu sandale 
sau umbletul descult sint si ele incercári timide ale unei eliberári de 
eonstringeri excesive, care inlántuie, fárá sá fie nevoie, pe copii de asa-zisa 
viatá civilizatá. Dacá ne gindim totusi in ce mare másurá copiii debili, 
tuberculosi sau rahitici sínt supugi conditiilor de viatá naturalá in sana- 
toriille moderne, pentru cá experienta a dovedit cá unicul mijloc la care 
se poate recurge spre a-i vindeca este acela de a-i face sá doarmá ín aer 
liber si sá tráiascá la soare, este limpede cá, cu atít mai mult, copiii nor- 
mali si vigurosi pot nu numai sá reziste, ci sá deviná incá mai vigurogi 
dacá sínt expugi mai mult decít se obisnuieste elementelor naturale. Mai 
existá insá prea multe prejueecáti in aceastá privintá, pentru cá am de- 
venit cu totii prizonieri de bunávoie si am sfírgit prin a indrági inchi- 
soarea noastrá si a e transmite fiilor mostri. Natura s-a restrins incetul 
cu incebul, ín conceptia noastrá, la floricelele care líncezesc si la anima- 
lele domestice folositoare pentru hrana noastrá, pentru muncile noastre 
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sau pentru apárarea noastrá. Cu aceasta si sufletul nostru s-a chircif : s-a 
adaptat ca sá accepte contraste si contradictii, sá confunde pina si plá- 
cerea de a vedea animale, cu faptul de a fine pe língá noi niste biete 
dobitoace destinate sá fie ucise spre a ne hráni sau cu faptul de a con- 
templa cíntecul si frumusetea pásárilor inchise in colivii strímte, cu un 
fel de nebuloasá ,dragoste de naturá“. Oare nu existá si prejudecata cá, 
aducínd putin nisip de la mare intr-o láditá, se ,dá un imens ajutor* co- 
pilului ? Mai mult, foarte adesea se considerá cá malul márii este educativ 
pentru cá acolo se gáseste nisip, ca ín láditá. In felul acesta, prin confuzia 
creatá de un prizonierat secular, se ajunge la cele mai absurde conceptii. 


Intr-adevár, cei mai multi se tem de naturá. Le este fricá de aer, de 
soare, ca de niste dugmani de moarte. Unii se tem de bezna nopfii ca de 
un sarpe ascuns printre ierburi. Ne temem de ploaie aproape ca de foc. 
Dacá astázi sfaturile igienei íl indeamná pe omul civilizat, pe acest intemn- 
nitat multumit de situatia lui, sá se ducá in natura liberá, el o face cu timi- 
ditate, cu cea mai circumspectá precautie. Sá dormi sub cerul liber, sá te 
expui vinturilor, ploilor, sá sfidezi soarele, sá te arunci ín apá sint lucruri 
despre care se poate vorbi intimplátor, dar nu sá le pui totdeauna in 
practicá, 

Cine nu se grábeste sá ínchidá o usá de teama curentului ? Cine nu 
inchide fereastra inainte de a se culca, mai ales iarna sau cínd plouá ? 
Aproape nimeni nu se indoieste cá plimbárile foarte lungi pe cimp, chiar 
si pe soare sau pe ploaie, recurgind la adáposturi ocazionale, este un efort 
eroje, un risc. Trebuie sá te obisnuiesti, se zice, dar nimeni nu trece la 
fapte. Cum sá te obisnuiesti atunci ? Poate cá ar trebui obisnuiti copiii 
mici. Dar nici aceasta nu se intimplá. Ei sint chiar cei mai feriti de asa 
ceva. Pina si englezii, promotorij sporturilor, 1i exclud pe cei mici de la 
contactul cu natura si de la íncercarea oboselii: buna guvernantá li cará, 
chiar dupá ce au crescut, in cárucioare, la umbrá, cind e vreme frumoasá, 
si nu-i lasá nici sá umble mult, nici sá se miste spontan. Sportul, acolo 
unde a apárut, s-a náscut ca luptá, ín toatá regula, a tinerilor mai robusti 
si mai curajogi; aceiasi care sint chematfi sub arme pentru a lupta cu 
inamicul. 

Ar fi prematur sá spunem : scoateti din lant copiii, sprijiniti-ie ten- 
dintele; ei aleargá pe afará cind plouá, se descaltá cind gásesc báltoace 
cu apá, si cind iarba de pe pajiste e umedá de rouá, ei o calcá cu picioa- 
rele goale ; se odihnesc linistiti cind un pom ii invitá sá se culce la umbra 
lui; strigá si rid cínd soarele ii desteaptá dimineata, asa cum desteaptá 
orice fápturá vie care isi imparte ziua íntre veghe si somn. Noi insá, dim- 
potrivá, ne intrebám cu ingrijorare cum sá prelungim somnul copilului 
si dupá ce s-au ivit zorile, cum sá-] invátám sá nu se descalte si sá nu 
alerge pe pajisti. Cínd, in urma restrictiilor impuse de noi, copilul decázut 
si iritat din cauza claustrárii ucide insecte sau mici si nevinovate animale, 
faptul ni se pare ,natural*; si nu ne dám seama cá sufletul acela s-a 
ínstráinat deja de naturá. Ceea ce le cerem copiilor nostri este ca ei sá 
se obisnuiascá cu inchisoarea si sá nu ne incomodeze. 


Energia musculará a copiilor, chiar atunci cínd ei au o virstá foarte 
fragedá, este mai mare decít credem ; insá pentru a o dezválui, este nevoie 
de natura liberá. 
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La oras, copilul, dupá o micá plimbare, ne spune cá a obosit, si, de 
aceea, noi credem cá e lipsit de putere. Slábiciunea lui este insá cauzatá 
de artificialitatea ambiantei : de plictisealá, de imbrácámintea nepotrivitá, 
de chinul pe care íl indurá picioarele lui mici strinse ín ghete de piele, 
care lovesc pietrele goale ale strázilor din oras ; de infátigsarea deprimantá 
a persoanelor care umblá ín jurul lui, tácute, indiferente, fárá un suris. 
Atractia pentru o imbrácáminte la modá, care poate fi admiratá, sau pen- 
tru un club la care sá se ducá apartine unei lumi care pentru el nu existá. 
El este legat cu lantul. Este cuprins de apatie si asteaptá sá fie tras. 

Cind iínsá copiii sint in mijlocul naturii, atunci aratá ce pot. Chiar 
sub doi ani, copiii normali, dacá au o constitutie robustá si sint bine hrá- 
nifi, pot parcurge pe jos kilometri. Piciorusele lor neobosite inving urcu- 
suri abrupte si lungi, ín soare. Ími aduc aminte de un copil de vreo sase 
ani care dispáruse ore íntregi; el s-a urcat pe un deal, gindindu-se ca, 
dacá ar putea sá ajungá ín vírful lui, ar vedea locurile aflate de cealaltá 
parte a culmii. Nu era obosit; era dezamágit cá n-a gásit ce cáuta. Am 
cunoscut odatá o tinárá pereche cu un copil care abia implinise doi ani. 
Párintii, vrind sá meargá la o plajá foarte depártatá, s-au gindit sá-1 ducá 
ín brafe cu schimbul; dar oboseala era prea mare. S-a intimplat cá mi- 
cuful a fácut cu entuziasm tot drumul singur si a repetat plimbarea in 
fiecare zi. in loc sá-1 poarte ín brate, párintii fáceau sacrificiul de a merge 
mai íncet si de a se opri cind se oprea copilul ca sá culeagá o floare sau 
cind, descoperind frumusetea unui mágárus care pástea iarbá pe o pajiste, 
se ageza jos, serios si ginditor, spre a tine továrásie pentru citeva clipe 
acelei fiinte umile si privilegiate. In loc sá-si ducá copilul ín brafe, pá- 
rintii au rezolvat problema, mergind ín urma copilului. 

Numai poeftii simt farmecul unui firicel de apá ivit printre pietre, 
aga cum il simte copilul mic, care se entuziasmeazá si ride si ar vrea sá 
se opreascá, sá-1 atingá cu mina, ca pentru a-1 míngfia. Nimeni, -pe cit 
stiu eu, ín afará de Sf, Francisc, n-a admirat o insectá modestá sau par- 
fumul unui fir de iarbá, fárá nimic atrágátor, ín sine, ca unii dintre 
acesti micutfi. 

Luati, vá rog, ín brate un copil care incá nu stie sá vorbeascá si care 
incá nu a inceput sá umble, si duceti-1 pe un drum de tará, de unde se 
deschide o panoramá impresionantá, grandioasá ; tineti-1 ínsá ín asa fel 
incit sá stea cu spatele la priveliste. Veti vedea cum face eforturi pentru 
a se íntoarce sá priveascá spectacolul. Opriti-vá cu el! El se va bucura 
de frumusetea aceea, chiar atunci cind incá nu poate sá se ridice ín pi- 
cioare si cind limba lui nu poate rosti rugámintea de a ne opri. Da, am 
putea sá spunem parafrazind : el nu tráieste numai cu lapte. 

I-ati vázut vreodatá pe copii seriosi, preocupati lingá o pásáricá 
moartá, cázutá din cuib, apoi alergind ín toate pártile, povestind, íntre- 
bind, agitíndu-se, cu o sincerá párere de ráu ? Ei bine, sínt aceiasi copii 
care, ín perioada imediat urmátoare de degradare, ajung sá víneze cuiburi. 

Sentimentul naturii se dezvoltá prin exercitiu, ca orice altá insusire ; 
el nu este, de buná seamá, transmis de noi prin descrieri sau indemnuri 
adresate cu pedanterie unor copii inerfi sí plictisiti, inchigi Íntre zidurj 
si obignuiti sá vadá ori sá simtá cá cruzimea fafá de animale este o nece- 
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sitate in viafá. Ceea ce li impresioneazá sint experientele ; moartea pri- 
mului porumbel ucis intentionat de cineva din familie este o raná ín inima 
aproape a tuturor copiilor. Datoria noastrá fatá de copii constá mai de 
grabá in indreptarea ráului decit ín lectii. Trebuie sá vindecám ránile 
inconstiente, bolile spirituale sádite pretimpuriu in acesti fii delicafi ai 
prizonierilor mediului artificializat. 


Natura in educatia scolardá 


Educatia in scoalá va putea sá indrepte atentia copiilor asupra unor 
obiecte anumite, care sá precizeze in ce másurá s-a putut dezvolta ín el 
dragostea fatá de naturá sau care sá trezeascá in ei sentimente latente sau 
pierdute. Ca ín orice alt domeniu, si ín domeniul naturii, educatia scolará 
poate sá le ofere motive de activitate gi totodatá cunostinte care sá-i 
intereseze. 

Copilul, care este cel mai mare observator spontan al naturii, simte 
fára indoialá nevoia de a avea la dispozifia sa un material asupra cáruia 
sd JUcreze, 


Dragoste si grijá fatá de plante si animale 


Ingrijirea pliná de atentie a fiintelor vii este satisfacerea unui instinct 
dintre cele mai vii ale sufletului de copil. De aceea, se poate organiza 
usor un serviciu activ de ingrijire a plantelor si indeosebi a animalelor. 
Nici o altá ocupatie nu poate sá destepte o atitudine mai vie de prevedere 
la copilul care tráiegte clipa trecátoare fárá grija zilei de miine. Cínd co- 
pilul va sti ínsá cá anumite animale au nevoie de el, cá micile plante se 
usucá dacá nu le stropeste, dragostea lui leagá cu un fir nou clipa care 
trece de zjua care vine. 

Dupa ce timp de mai multe zile, cu grijá si rábdare, au adus gráunte 
si apá unor porumbei care cloceau, iatá cá, intr-o dimineatá, copiili gáseso 
puii. Intr-o altá dimineatá, iatá cá gásesc o multime de pui minunati de 
gáiná ín locul ouálor pe care le pázea closca sub aripile sale, de mai multá 
vreme. Ce duiosie si ce entuziasm ! Acest fapt trezeste ín copil dorinta 
unui ajutor mai mare : sá pregáteascá paie subtiri, scame de stofá sau de 
bumbac, smocuri de vatá pentru pásárile care isi fac cuib sub streasiná 
sau ín pomii din grádiná. Si un piuit care se aude de jur ímprejur le 
mulftumeste. 

Metamorfoza insectelor si ingrijirea pe care mamele o dau odraslelor 
Jor constituie pentru copii obiectul unor observatii pline de rábdare si, 
de multe ori, provoacá rationamente care ne uimesc. Un copil mic a rámas 
atit de impresionat de metamorfozele mormolocilor, íncit povestea cum 
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se dezvoltá acestia, amintind, ca un mic savant, diferitele faze de transfor- 
mare ale broastei. 

Natura vegetalá are si ea atractiile ei. La o ,Casá a copiilor* din 
Roma, neexistind teren cultivabil, s-au asezat ghivece cu flori in jurul 
unei terase mari. Copiii nu vitau niciodatá sá ude florile cu o micá stro- 
pitoare. Íntr-o zi, i-am gásit pe toti sezind jos ín jurul unui foarte fru- 
mos trandafir roz, care se deschisese peste noapte: státeau tácuti $1 
linistiti, cufundati cu adevárat íntr-o contemplatie mutá. 


Odatá, o fetitá crescutá in cultul ,florilor* si al ,grádinilor“, cult pe 
care mama sa si educatoarele sale nu íncetau sá i-1 insufle, privea afará, 
de pe un balcon, cu un vizibil entuziasm care o stápinea. ,¿Acolo — zicea 
mamei sale — este o grádiná cu lucruri de mincare“.. Era o grádiná de 
zarzavat, care pentru mamá era cu totul nedemná de a fi admiratá, dar 
care o entuziasma pe fetitá. 


Prejudecata privitoare la grádiná 


Si ín mijlocul naturii, noi sintem stápiniti in mod irezistibil de pre- 
judecáti care ne impiedicá sá recunoastem adevárul, Ne-am fácut o idee 
prea simbolicá despre flori gi ne stráduim mai mult sá adaptám activi- 
tatea copiilor la ideile noastre, decit sá ii observám spre a interpreta ade- 
váratele lor gusturi si nevoi. Astfel, si cind e vorba de grádina, copilul 
a fost constríns la activitáti stabilite ín mod arbitrar de cátre adult. A 
pune sáminta ín pámint si a astepta sá rásará mica plantá este o munca 
prea neínsemnatá, urmatá de o asteptare prea lungá pentru copii. Ei ar 
vrea sá facá lucruri mari si sá-si puná activitatea ín legáturá directá cu 
produsele naturii. 

Fiárá indoialá cá ei iubesc florile, insá sínt departe de a se multumi 
sá ráminá printre flori pentru a contempla corolele lor colorate. Copiii 
sínt profund multumiti sá actioneze, sá cunoascá, sá exploreze, chiar inde- 
pendent de frumusetea exterioará. 


Munca cea mai plácutá 


Din experientele pe care le-am fácut cu copii lásati liberi sá-si aleagá 
ocupatia, reiese cá ei preferá alte munci decít cele cu care am inceput si eu. 

Munca cea mai plácutá pentru copii nu este semánatul, ci recoltarea, 
care, dupá cum se stie, nu este o muncá mai putin intensá decit sema- 
natul. S-ar putea spune cá recoltarea máreste interesul pentru insámin- 
tare. Cu cit cineva are mai multá experientá ín recoltare, cu atít va simti 
mai mult farmecul ascuns al insáminfarii. 


Una dintre cele mai frumoase experiente a fost aceea a recoltárii 
eríului si a strugurilor. Secerarea unei cimpii pline de spice, adunarea 
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lor ín snopi care se leagá eu panglici viu colorate au avut succes si au 
oferit prilejul unor serbári cimpenesti foarte frumoase. Íngrijirea vitei- 
de-vie, curátirea ciorchinilor, ca si asezarea acestor fructe frumoase in 
cosulete pot ocaziona ca aplicatii serbári foarte variate. 

Toti pomii roditori se preteazá la lucrári asemánátoare : culesul fruc- 
telor intereseazá chiar si pe copiii mici, care fac o adeváratá muncá utila, 
atit sínt de harnici in cáutarea fructelor cázute, spre a le aduna in coguri. 
A cáuta fragi ascunsi printre frunze este o muncá tot atit de plácutá ca 
si aceea de a cáuta toporasi parfumatfi. 

Aceste experiente au arátat cá pe copii fi intereseazá insámintárile 
pe un teren mai íntins, cum este, spre exemplu, semánarea unui cimp cu 
griu, cu toate lucrárile pe care le implicá. Numai adultul poate sá pre- 
gáteascá brazdele, dar copiii stiu sá stringá in grámájoare gríul ce urmeazá 
a fi semánat si sá-l distribuie in cosulete. Ei aruncá dupá aceea sáminta 
de-a lungul brazdelor. Cind rásar din páraint nenumáratele fire de gríu 
verde, fraged, ochiul si sufletul simt o mare satisfactie. Cresterea griului 
se vede mai bine cínd el ocupá un cimp intins si uniform, cu nenumárate 
siruri lungi si paralele, care se coloreazá de la sine. Pare cá grandoarea 
izvoráste din insumarea unor unitáti mici, care prin ele ínsele nu repre- 
zintá un mare interes. Spicurile galbene, pe care vintul le preface ín va- 
luri si care cresc tot mai sus, tot mai sus, piná la umerii copilului, entu- 
ziasmeazá micile colective, care asteaptá secerisul. 

Desi culturilor noastre li se recunoaste si un caracter sacru, am putut 
constata cá viata pe cimp este mult mai adecvatá copiilor decit filozofia 
si simbolismul florilor. 

Si micile finaturi cu ierburi mirositoare prezintá un interes practic : 
activitatea copilului constá in cáutarea, in capacitatea de a deosebi si ín 
alegerea ierburilor de diferite mirosuri. Exercitiul de a distinge astfel de 
lucruri si de a cáuta un parfum, si nu o floare, este mai delicat, cere un 
efort interior si trezeste sentimentul de a fi descoperit ceva ascuns. 

Fireste, si florile intereseazá, dar culegerea florilor pare ín mai mare 
másurá un act impotriva naturii decit culegerea fructelor pámintului ín 
mijlocul florilor. Acestea par a chema la ele mai mult insectele decit 
omul, pentru a fi ajutate sá-si indeplineascá o misiune eterná. De fapt, 
copiii educati in vederea satisfactiilor spirituale se opresc adesea lingá 
flori, pentru a le admira, dar le párásesc repede, ín cáutarea de activitáti, 
pentru cá activitatea este factorul prin care ei ínsisi fac sá imboboceascá 
mugurii íncárcati de Írumusetea micii lor personalitáti. 


Simplitate 


Munca ín ea insási are nevoie de varietate. Nu este necesar sá pre- 
zentám copiilor finalitatea insáminfárii sau a recoltárii pentru a-i ínsu- 
fleti; ei sínt gata sá facá, de bunávoie, lucrárile cele mai simple, care au 
un scop imediat sau care cer un efort remarcabil, ca, spre exemplu, curá- 
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tirea potecilor sau a brazdelor de buruieni, máturatul frunzelor uscate, 
curátatul pomilor de uscáturi. Ín sfírgit, pentru a satisface spiritul care 
insufleteste pe copii sá-si joace rolul lor ín lume, trebuie sá le oferim un 
cimp intins de activitate, un prilej pentru experiente noi, spre a le intári 
puterile ín actiuni grele. 

Fotografiile noastre reprezintá copii destul de mici care zábovesc fára 
fricá printre vaci sau care se imprietenesc cu oile din turme. Altii dau 
tárina prin ciur si o cará cu roaba sau impletesc tárgi mari din ramuri. 

Ingrijirea serelor, pregátirea apei pentru plantele acvatice, punerea 
plaselor care apárá apa de insecte si alte lucrári de felul acesta, desi nu 
vor putea fi practicate totdeauna, din cauza lipsei de spatiu, nu sint lucrurl 
peste puterile copiilor sau care sá nu le placá. 


Grádina noastrá 


O altá concluzie la care am ajuns puníndu-i pe copii ín condifiile 
care le ingáduie sá-si manifeste liber nevoile a fost aceea de a ,limita* 
terenul de culturá sau grádina la nevoile spirituale. De obicei, se crede 
cá ar fi de dorit, dimpotrivá, sá se dea copiilor ,un spatiu nemárginit*, 
copilul fiind considerat ín atare caz mai curind din punctul de vedere 
al vietii fizice; limitele páreau a fi determinate de sprinteneala picioa- 
relor lui care aleargá. Cu toate acestea, si ín cazul ín care vrem sá sta- 
bilim cu oarecare exactitate limita terenului prin ,capacitatea de a alerga* 
a copilului, vom gási cu sigurantá cá aceastá limitá este mult mai restrinsá 
decit ne-o inchipuim. Pe cimpia neíngráditá, copiii se joacá si aleargá 
totdeauna intr-un anumit loc, intr-un anumit colf, intr-un spatiu restríns. 
Toate fiintele vii tind sá se stabileascá intr-un anumit loc si sá-si 
fixeze hotare. 

Acest criteriu se aplicá si atunci cind avem ín vedere viata psihicá. 
Limitele trebuie gásite ín acea másurá justá care se aflá intre exces gi 
lipsá de spatiu si de lucruri. Copilul nu prinde dragoste de asga-zisul , lot 
educativ*, prea mic pentru el, o proprietate sárácácioasá, care nu-i satis- 
face nici mácar amorul propriu individual. Cá este sau nu este proprie- 
tatea sa, aceasta nu-1 intereseazá pe copilul care este satisfácut in nevoile 
sale. Ceea ce vrea el este tocmai aceastá satisfactie. El trebuie sá poatá 
supraveghea atitea plante cite poate cuprinde constiinta sa, cite 1 se fi- 
xeazá in memorie, in asa fel incit sá le poatá cunoaste. 

Si pentru noi, o grádiná cu prea multe plante, cu prea multe flor 
este un loc plin de ,necunoscuti“, care tráiesc stráini de sufletul nostru. 
Pláminii respirá bine ináuntrul ei, dar sufletul va rámine fára interlo- 
cutori. Dar nici o brazdá micá nu ne poate satisface. Ceea ce confine ea 
este o nimica toatá, care nu ne acoperá trebuintele, nu ne satisface foamea 
spiritului, care vrea sá comunice cu fápturile. Existá deci limite : limitele 
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grádinii noastre, unde fiecare plantá ne este dragá si ne dá ajutorul ei 
efectiv pentru a sustine eul nostru interior. 

Criteriul limitelor a trezit mult interes si ín multe tári s-a interpre- 
tat practic o astfel de grádiná : adicá una care sá ráspundá nevoilor spi- 
ritului infantil. Astázi, arhitectura grádinilor noastre inainteazá ín pas cu 
arhitectura ,Caselor copiilor* !, 


i Experimentele ulterioare organizate de dr. Mario Montessori au dezvoltat mai pe 
larg educatia stiintfificá privind natura. Nu putem infátigsa aici aceastá muncá 
foarte íntinsá si nici materialul numeros si surprinzátor sugerat exclusiv de inte- 
resul si de activitatea copiilor. Este de ajuns sá amintim cá acest material cuprinde 
mare parte din morfologia si clasificarea regnului animal si vegetal, pregátind si 
initiind studiul experimental al fiziologiei. S-a dat o atentfie deosebitá de ordin 
stíintific si pregátirii unor acvarii si a unor culturi vegetale, care nu ar trebui sá 
lipseascá din nici o scoalá, Aceastá pregátire desfáguratá ín gcoalá era urmatá 
de o explorare spontaná si deliberatá a naturii, care a condus la numeroase desco- 
periri fácute de copiii ínsisi, Pe aceste baze, care corespund necesitátii caracte- 
ristice a copilului de a-si pune ín actiune simtfurile si de a se misca ín vederea 
asimilárii unor cunostinte fundamentale, se pregáteste terenul pentru o dezvoitare 
largá si de perspectivá ín scoala elementará. Se usureazá astfel sojutionarea pro- 
blemei de a satisface interesul copiilor mai mari, fárá a-i constrínge la un efort 
preliminar obositor, de a stápini terminologia si nofiunile statice, cínd interesul 
pentru ele nu mai existá, Bazele pe care se sprijiná activitatea copilului mai 
mare pentru a satisface interesul lui superior sínt pregátite de activitatea spontaná 
si entuziastá a copilului mic. 


V. EDUCATIA MISCARILOR 


Omul rosu si omul alb 


Un lucru care cred cá este bine sá fie lámurit pentru educatori este 
deosebirea dintre viata vegetativá si viata de relatie. Viata vegetativá 
depinde de sistemul circulatiei síngelui, iar viata de relatie, de sistemul 
nervos. 

Activitatea nervoasá ín genere se desfásoará, pe de o parte, prin 
sistemul nervos al marelui simpatic, care conduce in special funcfiile 
viscerale si este stríns legat de stárile emotive ; pe de altá parte, existá 
un sistem nervos central, care, prin nenumáratele lui ramificatii legate 
de simturi, pune centrii nervosi ín raport cu lumea externá, iar prin ra- 
mificatiile ce se terminá ín muschi, face ca acestia sá depindá de vointá 
Aceste douá indicaftii, si anume ,emotiile“ si , vointa“, sínt de ajuns pentru 
ca sá se inteleagá cá sistemul marelui simpatic este subordonat celui cen- 
tral si este dependent de el. Acesta este primul lucru pe care trebuie sá 
il aibá ín vedere cel ce vrea sá facá educatie. 

Ceea ce ne preocupá aici ín special este sá ne indreptám un moment 
atentia asupra celor douá mari sisteme in ansamblul lor gi ín mod sche- 
matic : sistemul circulatiei síngelui, care are ca centru inima si se prelun- 
geste spre periferie, terminiíndu-se ín minusculul sistem al vaselor capi- 
lare ; si sistemul nervos, care are ca centru principal creierul gi care se 
prelungeste prin nenumárate ramificatii in terminatiile nervoase micro- 
scopice periferice. 

Dupá cum se stie, vasele capilare si ultimele terminatii nervoase se 
gásese ín fiecare párticicá a corpului, oricít de micá ; capilarele due sin- 
gele spre a hráni materia, iar filamentele nervoase, spre a transmite tonu- 
sul vital ín fiecare parte a corpului, chiar ín cele mai fine tesuturi. Pentru 
ca sá avem o imagine clará a distributiei sistemului capilar gi a sistemu- 
lui nervos periferic, este de ajuns sá ne gíndim cá o intepáturá de ac, ín 
orice parte a corpului (fie in exterior, fie ín interior), face sá 
apará singele si sá simtim durere. Dacá, prin ipotezá, am putea sá 
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scoatem complet din corp sistemul sanguin si sistemul nervos, am ajunge 
la o reproducere binará a corpului ín toate amánuntele sale, intr-un caz 
un. om rogu, si in celálalt un om alb. | 

De ómul rosu se leagá viata vegetativá, adicá sistemele care ¡au din 
mediu materia necesará schimbului : alimentele si oxigenul; ín acelasi 
subansamblu sínt cuprinse si organele destinate eliminárii excrefiilor. 
In schimb, de omul alb se leagá organele simfurilor, care ¡au din mediul 
extern senzatiile, si imensul sistem muscular, destinat activitátii motrice. 
Cu toate cá cei doi ,oameni“ se disting bine unul de altul si sínt net se- 
parati ín functiile lor (unul ia hrana pentru corp, iar celálalt pentru spi- 
rit), ei sint atit de strins impletifi si se aflá in raporturi reciproce atit 
de intime, incít nici o parte a organismului n-ar putea sá functioneze 
fárá actiunea lor reciprocá : inima bate si impinge singele pentru cá este 
comandatá de sistemul nervos, jar centrii nervosi si nervii actioneazá 
pentru cá sint hrániti de singe. 

Muschii formeazá partea cea mai masivá ín alcátuirea corpului, fixín- 
du-se pe schelet, care existá pentru a le oferi puncte de sprijin (pe línga 
faptul cá protejeazá centrii sistemului nervos si ai circulatiei). Muschii 
indeplinesc intreaga activitate de relafie cu lumea externá si de exprimare 
concretá a gindurilor si sentimentelor, Micile organe ale simturilor sínt 
ca niste ferestruici prin care sufletul absoarbe imaginile necesare con- 
struirii psihicului. Muschilor ínsá le este rezervatá activitatea practicá a 
vietii. Intreaga activitate a voinfei se desfásoará prin mijlocirea minu- 
natelor instrumente ale miscárii. Scopul sufletului este tocmai acela de 
a dispune de toate aceste mijloace de exprimare, prin care ideea devine 
faptá, ¡ar sentimentul se realizeazá ín opere. 

Pe lingá faptul cá muschii au o finalitate atit de fnaitá, ín vederea 
cáreia se incordeazá intr-o muncá de coordonare dintre cele mai compli- 
cate, in acelasi timp ei usureazá intr-o másurá atit de mare circulatia 
singelui, incit reprezintá ajutorul cel mai mare al inimii. Aceasta insá se 
intimplá ca o ,consecinfá“ materialá a miscárii care actioneazá in servi- 
ciul functiilor de relatie. - 

S-a intimplat insá cá omul (in special copilul) a fost constríns sá 
ducá o viatá inactivá, o muncá psihicá izolatá in mod artificial de orga- 
nele de care el trebuie sá ráminá legat si care sínt nu numai creierul, 
ci si organele simtfurilor gi ale sistemului muscular. Consecinta a fost o 
decádere fizicá, pentru cá viata vegetativá face si ea parte din unitatea 
pe care o reprezintá individul. Consecinta acestui fapt ín domeniul edu- 
catiei a fost o readucere la viata activá, adicá la viata motorie, cu scopul 
principal de a inviora si de a intensifica viaja vegetativa, a cárei línce- 
zealá este insotitá de debilitate fizicá, de alterarea schimbului material 
si deci de o predispozitie pentru maladii. Sistemul muscular, care exercitá 
ínaltele functii ale vietii de relatie, a fost prin aceasta degradat piná la 
punctul de a ajuta síngele sá curgá mai viguros ín circuitul lui greu si 
complicat : organele de exprimare ale psihicului au devenit un fel de 
pompá aspiro-respingátoare pentru lichidul sanguin. 

O astfel de substituire de functii nu poate, desigur, sá-1 readucá pe 
om la ,activitatea sa normalá* ; erorii apatiei i-a urmat o eroare funefio- 
nalá. S-a íncercat sá se indrepte o gresealá prin aitá gresealá. Viafa psl- 
hicá a fost mai adinc lezatá si chiar expresia ei moralá, pentru cá acro- 
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batiile sint o luptá fizicá. Jocurile gi alte reactii de felul acesta constituie 
o risipá ín viata omului. 

Cum procedám cind o articulatie a suferit o luxatie si se e produc de- 
formafii, dureri si nenumárate neajunsuri ? Oasele se readuc ín pozitia 
initialá pentru a restabili functia lor normalá. Dupá ce s-a fácut aceasta, 
toate efectele care proveneau dintr-o singurá cauzá dispar de la sine. 
Eroarea ín educatie a constat deci in faptul cá s-a lásat gindirea si fan- 
tezia sá rátáceascá fárá rost, jar simturile sá lincezeascá, muschii sá zacá 
in inertie, ín timp ce simfurile, centrul nervos si muschii formeazá un 
singur tot. Remediul necesar constá in a aduce ín stare activá de func- 
tionare organele legate de viata psihicá. Activitatea intelectualá trebuie 
sá fie insotitá de sentimentul adevárului si al frumosului, care o reín- 
sufletesc, si de miscárile care pun ín practicá ideile si lasá urma lor ín 
lumea externá, ín care oamenii trebuie sá se ajute reciproc. Exerciftiile 
musculare trebuie sá fie totdeauna ín serviciul sufletului si sá nu abdice, 
ajungind slugile pártii materiale a vietii vegetative, cea denumitá ,viata 
fizica“. 

De exemplu, munca este un exercitiu fizic in serviciul mintii, si cind 
omul lucreazá, munca ajutá indirect singele sá circule, pláminii sá 
respire. 

Problema sánátátii este deci gi ea o problemá a muncii, 

A munci ín aer liber, ín bune conditii de hraná, in limitele ingáduite 
de functiunile cele mai inalte ale mintii umane, inseamná a trái normal 
si a ajunge la sánátate depliná. 


Gimnastica si discipliná 


In scolile obisnuite gimnastica este consideratá o discipliná muscu- 
lará colectivá, care are ca scop executarea unor miscári impuse ansam- 
blului scolarilor. Existá apoi o gimnasticá de salá, prin care se face un 
prim pas spre exercifiile de stil acrobatic. 

Aceste diferite feluri de miscári au fost considerate ca folositoare 
in combaterea inertiei musculare a scolarilor, obligafti de studiile lor sá 
ducá o viatá sedentará, intr-o pozifie anumitá a corpului, cerutá de dis- 
ciplina elevilor ín clasá, adicá sezínd fepeni ín bánci de lemn. Astfel, gim- 
nastica reprezintá un remediu care trebuie adus unui ráu impus. Nimic 
nu este mai caracteristic si aproape mai simbolic pentru ,vechiul regim*, 
decít aceastá actiune si reactie impusá de educator, care lárgeste auto- 
ritar domeniul procedeelor gresite si al remediilor pentru copilul pasiv ; 
disciplinat. 

Curentele moderne, care organizeazá gimnastica pe diferite planuri, 
cum sínt, spre exemplu, jocurile in aer liber, a cáror origine este Anglia, 
sau gimnastica ritmicá, inifiatá de Delcroze, considerá copilul ín mod mai 
uman, oferindu-i posibilitatea de a se dezmorti, dupá ce a stat ín poziftii 
fortate, dind o mai mare atentie personalitátii. Toate acestea sint reactii 
fatá de o viatá gresit inteleasá si nu au nici o influenfá modificatoare 
asupra vieftii insási. Sínt, ca si distractiile, ín afara existentei. obignuite, 
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A face ca educatia musculará sá pátrundá ín insási viata copiilor, 
legind-o de viata practicá de fiecare zi, a fost una din principalele reali- 
zári practice ale metodei noastre, care a introdus din plin educatia mig- 
cárilor ín ansamblul unic si indivizibil al educatiei personalitátii infantile. 

Copilul, asa cum constatám cu toftii, este intr-o miscare continuá ; 
nevoia de a se misca, irezistibilá ín prima copilárie, íncepe aparent sá 
scadá odatá cu dezvoltarea capacitátii de inhibitie, care, armonizindu-se 
cu impulsurile motorii, íncepe sá construiascá instrumentele destinate a 
asculta de vointá. Astfel, copilul mai dezvoltat are instrumente motorii 
mai ascultátoare ; si cind o vointá din afará o influentfeazá pe a sa, poate 
domoli impulsul spre miscare, Acest impuls rámine totusi ín continuare 
insusi fundamentul vietii de relatie, pentru cá este caracteristica prin. care 
nu numai omul, ci íntreg regnul animal se deosebegte de lumea vege- 
talá. De aceea, miscarea este esentialá pentru viatá ; educatia nu poate Íi 
conceputá ca moderatoare sau, mai ráu, inhibitoare a miscárii, ci numai 
ca un ajutor pentru a cheltui bine energia si a o lása sá se dezvolte 
normal. 

Copiii au o cáláuzá ín naturá, care indrumeazá modificarea modului 
de a se misca, Acest lucru nu are nevoie de a fi demonstrat. Sugarul are 
miscári necoordonate, continue, ca un coreic*; copilul de trei ani se 
miscá mereu, aruncindu-se adesea pe jos, alergind si atingind toate lu- 
crurile ; copilul de nouá ani umblá gi se miscá fárá sá mai simtá nevoia 
de a se táváli pe jos sau de a pune mina pe fiecare obiect pe care íl ín- 
tilneste. Aceste modificári vin de la sine, independent de orice influentá 
educativá. Ele se leagá de o transformare externá a proportiilor corpului, 
de modificarea raportului dintre lungimea bustului si lungimea membrelor 
inferioare. La nou-náscut, lungimea bustului de la crestetul capului piná 
la indoitura inguinalá este egalá cu 68% din lungimea totalá a corpului, 
adicá picioarele reprezintá 32% din inálfime, ín timp ce omul adult are 
bustul si picioarele aproape la fel de lungi. Modificarea acestor proporftii 
face parte din procesul de crestere. Cind copilul intrá ín scolile montes- 
soriene, la vírsta de trei ani, picioarele lui reprezintá 38% din ináltime. 
Dupá aceea, ele cresc ín raport cu bustul piná cínd intrec cu mult pro- 
portiile respective la adult; la virsta de 7 ani, picioarele reprezintá 57% 
din ináltime. Se stie cá dupá pubertate, dimpotrivá, bustul este cel care 
creste cu preponderentá, piná cínd se ajunge la proportiile adulte defini- 
tive. Ar fi de ajuns sá luám ín considerare un detaliu atít de elementar 
al cresterii, pentru.ca sá infelegem de ce copiii au o nevoie deosebitá de a 
se misca si cá este necesar sá 1i observám ¡in miscárile lor spontane, pen- 
tru a-i ajuta, prin educatie, sá realizeze finalitatea cresterii. Este de ajuns 
sá amintim aici unele caracteristici fundamentale, de exemplu, faptul cá 
la copiii de o anumitá virstá picioarele sínt scurte si de aceea ei fac efor- 
turi mari pentru a ajunge la un echilibru perfect, ascunzind prin fugá 
greutatea de a umbla íncet, iar cind simt nevoia de a se odihni, isi intind 
bustul pe jos gi ísi ridicá picioarele. Ín timp ce pozitia aproape naturalá 
a sugarului este culcarea pe spate, relaxarea bustului gi ináltarea picioa- 
relor, pe care le prinde cu miíinile intinse, copilul intre trei si cinci ani 





* Coree, boalá nervoasá care se manifestá prin miscári neregulate, continue, invo- 
luntare ale fetei, ale membrelor superioare etc. (Nota trad.) 
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ísi cautá pozitia de odihná intinzindu-se cu fata ín jos, ridicind picioarele 
de la genunchi in sus, adesea ináltind spatele si sprijinindu-se pe coate ; 
aceasta inseamná cá se asazá cu burta la pámint. El simte nevoía de a-si 
cáuta si alte pozitii de repaus decít aceea de a se aseza pe un scaun. Co- 
piilor le place sá stea pe jos, luínd ca bazá de sustinere toatá lungimea 
gambelor, incrucigate, sau lungimea gambei ín pozitie lateralá ; in sfirsit, 
luindu-si o bazá de sprijin mai mare. Avínd in vedere necesitatea natu- 
ralá a unui repaus care sá intrerupá miscarea continuá, noi am inzestrat 
,Casele copiilor* cu covorage, care, ín general, rámin strinse sul, depo- 
zitate intr-o parte a sálii destinate anume pentru aceasta ; copiii care vor 
sá lucreze pe jos, $i nu sezínd la o másutá, trebuie sá ia mai íntíi un co- 
voras, sá-1 intindá pe dusumea si apoi sá lucreze pe el. Nici un adult nu 
dirijeazá alternarea acestor pozitii, si copiii se supun ín felul acesta linig- 
titi imperativelor naturii. E 


Gimnasticá si muncá 


Exercitiile de viatá practicá * sínt, dacá ne gindim bine, o adeváratá 
gimnasticá, iar sala de antrenament unde se perfectioneazá toate miscá- 
rile constituie insusi mediul ín care se desfágoará viata. Aceste exercitii 
se deosebesc de munca manualá, prin care se produc lucruri noi, La noi, 
dimpotrivá, se pástreazá lucrurile existente si se procedeazá la o depla- 
sare continuá a obiectelor, condusá de inteligenta care ísi propune un 
scop de realizat. A stringe sul un covor, a peria o pereche de pantoli, a 
spála un lighean sau dugumeaua, a pune masa, a deschide si a inchide 
sertare sau dulapuri, usi sau ferestre, a face ordine íntr-o camerá, a aseza 


* Denumire sub care M. Montessori cuprinde toate activitátile gospodáresti in 
,Casele copiilor* (ordine, curátenie, pregátirea si servirea mesei etc.) E vorba 
in acest capitol (ca si ín altele) nu de viata practicá a adulfilor, ci de exercifiile de 
,viatá practicá“ ale copiilor ín scolile Montessori. Tn aceste scoli, copiii desfá- 
'ssoará mai multe feluri de activitáfi. Principalele sínt: a): ,exercitii de viatá 
practicá”, care constau in menfinerea ordinii si curáfeniei ín sala de ,clasá”, in 
bucátárie, in sufragerie etc.'; servirea mesei (uneori chiar pregátirea ei) de cátre 
copiii ínsigi (adicá aducerea mincárii, repartizarea veselei, a tacimurilor etc,); 
luarea mesei (nu ,in joc*, ci ín mod real); lucrári ín gospodária scolii, in curte, 
in grádiná ; ingrijirea plantelor, a animalelor etc. ; b) exercitii cu materialul de 
dezvoltare* si cu materialul ,didactic”* ; unul este deosebit de celálalt si ca func- 
tie (ca scop) si ca mod de constructie (unul educá, formeazá, dezvoltá, celálall 
instruiegte) ; aceste exercitii cu obiecte concrete se fac la toate ..obiectele de invá- 
támint* ; seris, citit, socotit, desen, muzicá, gramaticá, istorie, geografie, botanicá 
ete. Copiii invatá autoeducindu-se si autoinstruindu-se prin lucrarea directá eu 
“materialul, dupá indrumarea si sub supravegherea profesorului, insá activitatea lor 
este liber aleasúá si liber condusá, in limitele impuse de: a) tehnica specificá de 
lueru a fiecárui material ; b) respectarea ordinii, a bunei convietfuiri si conlucrári 
zu ceilalti colegi. Copiii lucreazá si individual, si ín grup, dupá alegerea lor si 
dupá natura lucrárilor. (Nota trad.) 
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la loc scaunele, a trage o perdea, a schimba locul unei mobile etc. sínt 
exercitii ín care se miscá corpul intreg sau in care se exercitá cu precádere 
si se perfecfioneazá cind o miscare, cind alta. Obignuindu-se a munci, 
copiii invafá sá-si miste bratele si míinile, sá-5i intáreascá muschii, mai 
mult decit prin gimnasticá obisnuitá. Cu toate acestea, exercitiile de viatá 
practicá nu pot fi privite ca o simplá gimnasticá a muschilor ; ele sínt o 
muncáú. Este munca odihnitoare a muschilor, care lucreazá fárá sá obo- 
seascá, pentru cá interesul gi varietatea 1i reinsufletesc la fiecare miscare. 
Este exersarea naturalá a omului, care atunci cind se miscá trebuie sá aibá 
scopuri de indeplinit ; muschii ar trebui sá serveascá íntotdeauna inteli- 
genta si sá se integreze astíel ín unitatea funcfionalá a personalitátii 
umane. Dacá omul este fiintá inteligentá si este o fiintá cu muschi activi, 
odihna sa o gáseste in activitatea intelectualá, dupá cum odihna oricárei 
fiinfte constá ín exercitarea normalá a functiilor proprii. Trebuie deci sá 
oferim copilului, in ambianta care il inconjurá, ,mijloace* pentru a-si 
exercita activitatea, tinind seama de faptul cá ín ,Casa copiilor* sint gáz- 
duifi copii de virstá diferitá, de la trei la sase ani, care tráiesc cu totii im- 
preuná, asa cum tráiesc fratii in familie, gi care, deci, sínt dornici de ocu- 
paftii diferite. : 

Obiectele care servesc pentru viafa practicá nu au o destinatie stiin- 
tificá * ; ele sínt obiecte de folosintá acolo unde tráiegte copilul si pe care 
el le vede utilizate acasá la el, construite dinadins ín proporftiile potrivite 
micului om **, Numárul lor nu este fixat de metodá, ci depinde de posi- 
bilitátile scolii si, mai ales, de timpul pe care copilul íl petrece acolo in- 
tr-o zi. Dacá scoala are si o grádiná, atunci din ocupafiile practice vor face 
parte si ingrijirea rázoarelor, curátirea plantelor sau recoltarea fructelor 
care s-au copt etc. Dacá orarul este foarte lung, ín ocupatii va intra si 
prinzul, care prilejuieste cele mai grele si mai interesante eforturi gi 
exercitii de viatá practicá : punerea cu mare grijá a mesei, servitul la 
masá, pástrarea unei tinute convenabile in timpul consumárii alimentelor, 
spálarea farfuriilor gi a paharelor, transportarea gi asezarea la loc a ve- 
selei $.a.m.d. 


Munca 


Copilul care soseste la ¿coalá se dezbracá singur. Cuiere mici prinse 
de perete la o inálfime atit de micá, íncit bratul unui copil de trei ani 
sá ajungá usor la ele, fi stau la dispozitie. Chiuvete atit de joase incit nu 
ar ajunge piná la genunchiul adultului, cu material auxiliar minuscul, 
cum ar fi bucáti mici de sápun, perii mici pentru unghii, mici prosoape, 
sint la indemiína copilului; ín lipsa chiuvetelor se va folosi un lighean 
oarecare, chiar si unul cit de mic, agezat pe o másutá scundá, cu o cánitá 
si cu o gáleatá ín care sá se verse apa folositá. O cutie cu perii pentru 
pantofi, citeva sáculete agátate pe perete, care confin perii pentru haine, 


* Adicá au o destinatie practicá. (Nota trad.) 
** Copilului. (Nota trad.) 
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destul de mici, incít o minutá minusculá sá le poatá apuca bine, sínt 
obiecte practice, Acolo unde se poate, este bine sá se puná o etajerá micá 
pe care sá se monteze o oglinjoará, ínsá atit de jos incit sá reflecte un 
spatiu cam piná la jumátatea distantei dintre talpa si genunchjul. unui 
adult ; copilasul se poate privi in oglindá sezind ; si dacá din intimplare 
i s-a rávásit párul cind si-a scos cáciulifa sau din cauza víntului de afará, 
si-1 poate aranja : se gáseste acolo o periufá pentru pár si un pieptene 
minuscul. Copilul imbracá gorful sau bluza de lucru, si iatá-l gata sá-si 
facá intrarea. 

Dacá gcoala nu este in ordine, inseamná cá e ceva de lucru. Poate - 
cá sint flori putin trecute in glastre, flori ce trebuie aruncate ; sau poate 
cá trebuie schimbatá apa. S-a agezat praful pe statuia micului Isus, atít 
de iubitá si de frumoasá ; atunci statuia trebuie stearsá de praf. Bucáfele 
de cirpá de diferite feluri gi culori atirná agátate pe cuiere, amestecate 
cu máturite de pene viu colorate, pentru scuturatul prafului; se 
alege obiectul cel mai potrivit gi se incepe curátenia. O masá are o patá ! 
Avem ce trebuie pentru ca s-o curátim : sápun si perie, Apoi, dacá a cázut 
pe jos putiná apá, ea trebuie stearsá pe loc. lar dacá a cázut pe pámint 
vreo firimiturá de píine sau vreo frunzá uscatá, mátura e acolo, micutá si 
ugoará, chemindu-ne cu culorile ei frumoase sau cu desenele care ii ím- 
podobesc mínerul, care luceste din cauza vopselei si a curáteniei. Ce poate 
fi mai grafios ca o cirpá verde cu punctisoare rogii sau una albá ca neaua ? 
Pentru astfel de ocupatii se ivese ocazij mereu : nu au orar, nici dimi- 
neafta, nici seara. Copilul píndeste cu atentie continuá ambianfa sa, , casa“ 
sa; iar cind un scaun nu stá la locul lui, creind dezordine, putem sta 
linistifi, pentru cá cei mai mici dintre copii vor bága de seamá acest lucru ; 
inainte de vírsta de trei ani, aranjarea mobilierului si intretinerea ordi- 
nii este munca cea mai inaltá, cea care ínnobileazá mai mult, si, pentru 
acest motiv, aceea care atrage si indeamná mai mult la acfiune. 


Glasul lucrurilor 


Educatoarea supravegheazá, este adevárat ; dar lucrurile de diferite 
feluri sint cele care ¡i ,cheamá* pe copiii de diferite víirste. Íntr-adevár, 
strálucirea, culorile, lucrurile plácute la vedere, impodobite, síint tot atítea 
»£lasuri“ care atrag asupra lor atentia copilului si íl ímboldesc la 
actiune. Obiectele acelea au o elocventá pe care nici o educatoare n-ar 
putea sá o egaleze : ia-má, zic ele; pástreazá-má, pune-má la locul meu. 
Actiunea sávirgitá ín acord cu indemnul ce vine de la lucruri fi dá copi- 
lului acea satisfactie gi bucurie care trezesc ín el energiile necesare pentru 
a executa lucrárile cele mai grele ale dezvoltárii intelectuale. De multe ori 
insá, nu e un singur glas care 1l cheamá, ci mai multe ; chemarea este un 
ordin complex : unele lucrári importante nu le poate face un singur copil, 
ci un colectiv organizat gi necesitá o ucenicie, o lungá pregátire. Asa este 
munca de a pune masa, de a servi prinzul si de a spála vasele. 
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Talentele 


Ar fi o gresealá sá judecám capacitatea copilului dupá virsta lui si 
sá-1 excludem pe unii pentru cá presupunem, inainte de a experimenta, 
cá nu ar putea sá fie de nici un folos. Educatoarea trebuie intotdeauna 
sá deschidá calea, sá nu respingá niciodatá un copil, din lipsá de incredere. 
Chiar gi copiii foarte mici dorese sá lucreze. Ei sínt imbolditi sá se exercite 
cu o mai mare intensitate decit cei mari. O buná educatoare, deci, va face 
apel la contributia pe care o poate da si cea mai minusculá fiintá. Poate 
cá micutul de doi ani si jumátate va putea sá ducá píinea, in timp ce 
copilul de patru ani si jumátate va izbuti sá ducá vasul cu supá caldá. 
Pe copii nu li preocupá importanta muncii, ei sínt multumiti cínd au dat 
maximum din ce pot si nu se vád exclusi de la posibilitatea pe care o 
oferá ambianta de a se exersa. Opera cea mai admiratá este aceea care 
dá dovada posibilitátilor maxime ale fiecáruia. Copiii au un fel de ambitie 
interioará de a fructifica pe deplin ,talantii“ incredintati de Dumnezeu, 
cum spune parabola din Evanghelie. Cínd au succese ín aceastá privintá, 
ei atrag asupra lor interesul plin de emofie al multor admiratori. Copiii 
invitafi la masá nu vor numai sá mánince. Lor le place prilejul minunat 
de a-si exersa puterile interioare si, adesea, de a da curs sentimentelor 
lor nobile (asteptarea colegilor etc.). Ei nu-si pierd timpul si stiu sá pro- 
fite bine de ocazii. Ospátarul minuscul, imbrácat cu sort alb, care stá 
nemiscat si íngindurat ín fafa mesei pe care abia a agezat fata de masa, 
numárá citi comeseni sint si deci cum sá aranjeze mai bine tacimurile 
pe care trebuie sá le aseze peste pufin timp. Fetita zimbitoare, care pune 
apá ín pahare atit de íncet, are grijá sá tiná cu minuta ei sticla in asa 
Tel, incít sá nu atingá marginea paharului, sá nu lase sá cadá pe fata de 
masa nici o picáturá de apá. Alergínd si dansind, soseste o ceatá de sluj- 
nicufe, ducind fiecare cite un teanc de farfurii, pentru fiecare masá 'n 
parte ; satistactia le-a fácut usoare si sprintene ca un cíntec. 


Precizia 


Cine vine ín contact cu acesti copii, bagá de seamá cá activitatea 
indreptatá spre atingerea unor scopuri practice variate are la bazá un anu- 
mit secret al succesului : este precizia, exactitatea cu care trebuie execu- 
tate lucrárile. Scopul extern de a turna apá intr-un pahar íl intereseazá 
pe copil mult mai putin decit sá nu atingá cu sticla cumva marginea pa- 
harului gi sá verse apá pe fata de masá. Spálarea pe mfini devine o acti- 
vitate mai atrágátoare dacá e nevoie sá igi aducá aminte de locul precis 
unde e sápunul si unde trebuie sá atírne prosopul. 

Miscarea nedeterminatá este o actiune brutá, dar dacá i se dá un 
motiv de perfectionare, valoarea ei creste ; miinile nu se mai spalá numai 
pentru ca sá fie curate, ci mai ales pentru a dobíndi abilitatea de a le 
spála la perfectie. Tn felul acesta, copilul care se spalá nu numai cá are 
míinile curate, dar. el ínsusi devine mai abil, dobindeste un rafinament, 
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care il face superior pe cel cu miinile curate. Aceastá revelatie a copiilor, 
si anume cá lor le place nu numai activitatea care tinde spre un scop, ci 
cá sint atrasi si de detalii si, ca atare, de exactitatea acfiunii, a deschis 
un cimp mai larg ín educatie. De aceea, educafia miscárilor ocupá primul 
loc, pe cind invátarea lucrurilor practice constituie numai o atractie ex- 
terná, motivul aparent, care stimuleazá o necesitate adincá de organizare. 


Virsta sensibilá 


Copiii, deci, sínt la o virstá ín care miscárile prezintá un interes fun- 
damental : ei par stápiniti de o dorinfá nestápinitá de a sti cum sá se 
miste. Trec printr-o epocá a vietii 'in care este necesar sá deviná stápini 
pe acfiunile proprii. Fárá ca din afará sá se vadá intima motivatie fizio- 
logicá a actiunilor, instrumentele musculare si nervoase se gásesc atunci 
ín perioada in care se stabilesc ín ele coordonárile miscárilor. Ele sint ín 
epoca prefioasá si trecátoare a constructiilor definitive. A-i índruma pe 
copii pe calea perfectionárii ín aceastá epocá a vietii este o muncá de edu- 
catie de o eficacitate imensá : educatoarea obtine o recoltá imbelgugatá, 
cu un efort minim de insáminfare. Invatá pe niste fiinte avide de acea 
invátáturá. Ea are impresia mai mult cá dáruieste, cá face un act generos 
decit cá educá. Aruncind printre cei mici sáminta necesará virstei, edu- 
catoarea are sentimentul cá face o operá de caritate dintre cele mai valo- 
roase, ca atunci cind cineva dá de mincare celor infometati. Mai tirziu, 
aceeasi copii vor avea tendinta de a neglija exactitatea miscárilor : vírsta 
constructivá a coordonárii musculare va incepe sá apuná. Sufletul copi- 
lului va merge mai departe; el nu va mai fi stápínit de aceleagi prefe- 
rinte. Sufletul sáu trebuie sá parcurgá un drum determinat, care nu de- 
pinde nici de vointa lui, nici de abilitatea educatoarei. Datoria íl va face 
mai tirziu sá pástreze cu efort voluntar ceea ce el a creat din belsug la 
virsta dragostei, adicá pe vremea cind trebuia sá creeze ín el ínsugi apti- 
tudini noi. Prin urmare, posibilitatea de a-i inifia pe copii ín analiza mis- 
cárilor o avem ín epoca aceasta. 


Analiza miscárilor 


Fiecare actiune complexá are momente succesive net diferentiate ; un 
act urmeazá dupá altul. A íncerca sá determinám, si sá executám cu pre- 
cizie si separat acele acte succesive inseamná a face analiza miscárilor. 

Imbrácarea si dezbrácarea, spre exemplu, constau din acte foarte com- 
plexe, pe care noi, adultii, ín afará de conditii sociale speciale, le facem 
destul de imperfect. Imperfectia constá ín executarea nediferentiatá, con- 
fuzá a diferitelor miscári succesive ale actiunii. Este ceva asemánátor cu 
pronunfarea stilcitá a cuvintelor lungi, in care silabele se topesc intr-un 
sunet nelámurit si, uneori, de neinfeles. Cei care procedeazá astiel vor- 
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bese ráu : nu fac analiza sunetelor care compun cuvíntul. Eliminarea sau 
contopirea sunetelor nu are nimic comun cu incetineala sau cu repeziciu- 
nea vorbirii. Se poate vorbi clar si repede. Mai mult, cel ce stilceste cu- 
vintele este adesea lent ín vorbire. Prin urmare, nu este vorba de rapidi- 
tate, ci de exactitate. Ín general, noi facem multe miscári cu o lipsá de 
precizie care se datoreste lipsei de educatie si care rámine ín noi, desi 
sintem inconstienti despre aceasta, ca un adevárat stigmat de inferioritate, 
Sá presupunem, spre exemplu, cá vrem sá ne incheiem haina : dupá ce 
am imbrácat-o, mai mult sau mai putin complet, introducem degetul cel 
mare prin butoniera táiatá ín una din párti, dupá care incepem sá umblám 
cu degetul respectiv in partea cealaltá a hainei, ín cáutarea nasturelui ; 
sintem totugi inconstienti de felul in care am impins nasturele ca sá ne 
incheiem. Dar primul lucru pe care ar fi trebuit sá-1 facem ar fi fost sá 
apropiem cele douá margini ale hainei, dupá aceea sá aplecám nasturele 
inspre butonierá, sá-l introducem ín butoniera respectivá si, la urmá, sa-J 
indreptám. Asa fac lacheii gi croitorii cind ígi imbracá stápinii gi respec- 
tiv clientii. Haina se pástreazá atunci mai bine, multá vreme, pe cind 
asa, incheind-o de douá-trei ori, se mototoleste si ísi pierde aspectul ele- 
gant. Din cauza aceleiasi incapacitáti, stricám broastele usilor, introdu- 
cind cheile orbegte si confundind cei doi timpi succesivi cind sucim cheia 
si tragem usa. Adeseori tragem de usá cu cheia, degi ea nu e fácutá pen- 
tru aceasta, aga cum se vede dupá minerele neatinse. Tot ín felul acesta, 
ne deteriorám cártile cele mai bune, rásfoindu-le, pentru cá facem acte 
care nu sínt adecvate scopului. Urmárile deteriorárii obiectelor cad asu- 
pra noastrá, pentru cá miscárile noastre rámin dizgratioase si de o groso- 
lánie care stricá armonia persoanei, De fapt, dacá urmárim miscárile' unei 
persoane alese, despre care spunem cá este distinsá, nu vom gási decit 
miscári complete, in momentele lor succesive. Cu toate acestea, tocmai ast- 
fel de persoane se miscá usor si degajat. 


Economie in miscári 


Analiza miscárilor este insotitá de economia miscárilor; a nu face 
nici o miscare inutilá din punctul de vedere al scopului este, ín fond, 
cel mai ínalt grad de perfectiune. De aci rezultá, ca o consecintá, mis- 
carea esteticá, atitudinea artisticá. Miscárile grecegti si cele cu care le 
putem asemána astázi, dansul japonez, de exemplu, nu sint decit o selectic 
de miscári absolut necesare, in succesiunea analiticá a gestului. Dar toate 
acestea nu se referá numai la artá, ci constituie un principiu general ín 
orice act al vietii. O miscare lipsitá de grafie, vulgará, este, ín general, 
incárcatá cu acte inutile fatá de scopul urmárit. Cel care vrea sá coboare 
dintr-un vehicul si deschide usa ínainte ca vehiculul sá se opreascá sau 
íntinde piciorul spre scará face incongtient douá sau trei acte inutile, pen- 
tru cá el nu poate incá sá coboare. Toate acestea nu sínt numai acte inutile 
fatá de scopul de a coborí din vehicul, ci si caracteristice pentru o per- 
soaná lipsitá de distinctie. 
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Astfel de lucruri par complicate si greu de invátat. Existá insá o 
virstá la care exercitiile de miscare devin interesante, pasionante, ín care 
instrumentele musculare gi nervoase se modeleazá dupá actiune, ín care 
se intipáresc pentru viitor trásáturile fiintei rafinate sau ale aceleia care 
va rámine grosolaná : este vírsta copiláriei. 


Ramele pentru exercitii de incheiat 


Pentru exercitarea copiilor in analizarea miscárilor, li se dau niste 
obiecte pe care le numim rame pentru incheiat. Ele sint rame de lemn, 
prevázute cu douá bucáti dreptunghiulare de stofá, care se pot prinde 
una de alta. Fiecare ramá contine mijloace diferite de incheiere : nasturi, 
copci, sireturi, catarame, panglici, sisteme automate etc. Exercitiile cu 
aceste rame au ca scop dobíndirea indeminárii ín actul imbrácáril. Cele 
douá físii de stofá trebuie mai intíi sá fie aláturate, in aga fel Incit mij- 
loacele de prindere ale uneia sá corespundá cu ale celeilalte. Unele au 
orificii in care intrá siretul, altele butoniere gi nasturi, altele panglici de 
legat ín fundá si toate necesitá manipulári deosebite, destul de complexe, 
pentru a face pe copii sá deosebeascá acfiunile succesive pe care le com- 
portá ; fiecare lucrare trebuie sá fie dusá piná la capát, ínainte de a trece 
la alta. De exemplu, nasturele trebuie aplecat cu o mina, ín timp ce mína 
cealaltá trage butoniera ín aga fel incit nasturele sá viná ín dreptul buto- 
nierei; apoi se incheie nasturele ; el trebuie deci sá fie asezat orizontal. 
Dupá ce educatoarea a arátat cu exactitate procedeul, copilul continuá 
nelimitat sá íncerce, incheind si descheind de mai multe ori, piná cind 
ajunge sá execute miscarea repede gi cu indeminare. 


Alte mijloace 


Urmátoarea enumerare poate servi ca exemplu pentru lucrári 
analoage : 

Cind incuiem si descuiem, distingem actiunea de a introduce cheia, 
tinind-o orizontal, apoi actiunea de a o invirti gi, la urmá, de a trage ser- 
tarul sau uga. E 

Cind deschidem o carte, facem acest lucru cu grijá, deci intoarcem 
paginile una cíte una, atingindu-le delicat. | 

Alte exercitii : a se aseza pe un scaun si a se ridica de pe scaun, a 
muta din loc obiecte (a se opri inainte de a le aseza); a umbla gi a se 
feri de obstacole, adicá fárá a se lovi de lucruri sau de persoane ; iatá o 
serie de exemple de exercitii care se repetá cel mai mult. in «Casele 
copiilor*. | a 
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O altá serie de actiuni se introduc ín exercitiile de viatá practicá a 
copiilor ; ele se referá la formele exterioare ín raporturile sociale : cum 
se salutá, cum se ridicá gi se oferá un obiect care i-a cázut cuiva, cum sá 
ne ferim de a trece inaintea unei persoane, cum sá lásám pe altul ina- 
inte etc. 


Exercitiul pe linie 


Ca ín tot ce este o expresie multilateralá a unui singur lucru, acest 
lucru unic si fundamental trebuie cáutat, el fiind cheia rezolvárii unei pro- 
bleme generale. Perfectionarea celor mai variate miscári are si ea cheia 
ei : acel sine qua non central de care depinde intreaga perfectionare. Acest 
element central este echilibrul persoanei, De aceea, ne-am gíndit la un 
mijloc care ar putea sá ajute copiii miei sá capete sigurantá ín echilibru 
si, totodatá, sá perfectioneze miscarea care este fundamentalá pentru toate 
celelalte miscári : mersul. 

Dupá ce am desenat pe jos o linie de forma unei elipse lungi (cu 
creta sau cu vopsea, ca sá nu se steargá), li punem pe copii sá meargá 
asezind integral piciorul pe linie, adicá in asa fel incit linia sá formeze 
axa tálpii piciorului. Primul lueru care trebuie arátat este asezarea picio- 
rului : vírful si cálcfiul sá fie amindouá pe linie. Oricine va incerca sá 
umble ín acest mod va avea impresia cá va cádea. Prin urmare, pentru 
asigurarea echilibrului se cere un efort. Dupá ce copilul íncepe sá fie sigur 
pe mersul sáu, el este invátat sá ínvingá o dificultate care apare si ín 
acest stadiu al exercifiului : picioarele trebuie sá ínainteze ín asa fel incit 
dupá ce s-a pásit cu unul, celálalt sá aibá cálciiul ín contact cu virful 
piciorului din urmá. Exercifiul acesta necesitá nu numai efortul de a 
menfine echilibrul, ci si o atentie intensá din partea copilului ca sá-si poatá 
potrivi picioarele ín pozitia cuvenitá. Este utilizarea obisnuitá a instinc- 
tului pe care l-au constatat toti la copii, acela de a umbla pe o traversá 
ori pe o bará oarecare; aceasta explicá interesul intens cu care executá 
copiii exercifiile noastre pe linie gi dezvoltarea pe care ele au luat-o ín 
scolile noastre. 

O educatoare cintá la pian, la vioará sau la acordeon, nu pentru a 
imprima mersului copiilor ritmul muzical, ci pentru a da miscárii acea 
insulletire atit de binevenitá cind avem de fácut un efort. 


Exercitii concomitente 


In scolile noastre, existá astázi, ca material nelipsit, un suport, pe 
care se gásesc diferite stegulete, atrágátoare prin culorile lor vii. Se stie 
cit le place copiilor sá le tiná in miná. Copiii care umblá pe linie, de 
indatá ce au invins primele greutáti si si-au ínsusit echilibrul, pot sá ia 
un stegulet dintre acestea, cu conditia sá fie ín stare a-1 tine ridicat. Dacá 
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nu isi controleazá braful cu mare atentie, steguleful se pleacá incetul cu 
incetul. Atentia trebuie, deci, sá fie impáirtitá, pentru a controla nu numai 
picioarele, care sá se aseze corect pe linie, ci si bratul, care tine stindardul, 

Dificultáti succesive prezintá exercitii mereu mai minufioase, de con- 
trol al miscárilor ; de exemplu, 0 serie de pahare cu lichide colorate : li- 
chidul ajunge aproape piná la buza paharului si copiii trebuie sá umble 
tinínd paharul foarte drept, ca sá nu verse continutul. Ei trebuie deci sá-si 
stápineascá mína intreagá si, ín acelasi timp, gi picioarele, ca sá nu calce 
intr-o parte sau alta a liniei. 

Alte obiecte pentru acelagi scop sint niste clopotfei, pe care copiii 
trebuie sá-i ia in trecere si sá-i tiná in pozifie verticalá, nemiscati, adicá 
perpendicular ; umblind de-a lungul liniei, nu e voie sá se audá nici un 
sunet ; orice neatentie este trádatá sonor de clopotel. 

Ajungi aci, se naste interesul de a invinge greutáti tot mai mari ; 
copilul íncepe sá practice o gimnasticá veselá, care il face, incetul cu ín- 
cetul, stápin pe toate miscárile. Adesea, el este indráznet si plin de íin- 
credere in sine ; am vázut copii tinind diferite cuburi puse stivá unul peste 
altul, purtind un astiel de turn ín jurul liniei, ín cere, fárá sá le scape 
nici un cub. Altii fsi pun pe cap cosulete si págesc cu grijá. 


Imobilitate si tácere 


Alte exercitii de control al miscárilor sint acelea prin care copiii pot 
ajunge sá pástreze o tácere aproape absolutá. Problema nu este aceea 
de a se atinge un nivel de tácere gi de imobilitate, ci de a se ajunge, trep- 
tat, sá nu se.mai scoatá nici un sunet, sá nu se mai facá nici cel mai mic 
zgomot, ce se poate produce miscind picioarele sau frecind o miná sau 
respirind tare. Tácerea absolutá echivaleazá cu nemiscarea absolutá. Noli 
insá considerám cá tácerea face parte dintre exercitiile senzoriale ; dacá 
o amintim aici o facem numai pentru a completa cadrul exercitiilor care 


ajutá la analizarea gi coordonarea miscárilor. 


Cái deschise 


Scopul exercitiilor de felul acesta este perfectionarea individului care 
le face. Cáile care se deschid pentru noi posibilitáti sínt insá numeroase ; 
individul care a intrat pe calea perfectionárii devine capabil de multe 
lucruri, iar perfecfionarea nu rámine fárá consecinfe practice. 

Copilul care a devenit stápin pe ceea ce face, ín urma unui exercitiu 
indelungat si repetat, gi care simte satisfactie in antrenarea activitátilor sale 
motorii, pe care le-a desfágurat íntr-un mod plácut si interesant, este un 
copil plin de voie buná gi de sánátate, care Se deosebeste prin calmul sáu 
interior si prin disciplina sa. 
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El a izbutit sá dobíndeascá, pe cale naturalá, si alte indeminári prac- 
tice. Corpul sáu este gata sá ráspundá la sunetele muzicale si este pregátit 
admirabil pentru gimnastica ritmicá. In al doilea rind, muzica nu rámine 
un simplu mijloc de a ínsufleti efortul, ci ea devine o cáláuzá interioará 
a miscárilor care se supun ritmului sáu. 

Sá trecem acum la o altá ordine de idei. Copiii nta mici pot intra 
in locuri sacre, unde imobilitatea si tácerea sínt obligatorii pentru a putea 
pátrunde. Atentia lor supravegheazá activitatea tuturor muschilor. Ei pot 
umbla fárá sá facá zgomot, pot sá se aseze, sá se ridice, sá mute scaunele 
fárá sá tulbure pacea templului, Aceastá comportare nu este, desigur, iz- 
voritá dintr-un sentiment religios, practic insá, copilul mic este gata de 
a intra cu demnitate íntr-o incápere destinatá ceremoniilor religioase. Este 
un copil rafinat, perfectionat gi, de aceea, ín stare sá parcurgá orice a 
care tinde spre ieluri mai ínalte. 


Viata liberá 


Acesti cuceritori ai propriei persoane au cucerit si libertatea, pentru 
cá ín ei dispar multe reactii dezordonate si inconstiente, care pun ín mod 
necesar copiii sub controlul continuu si rigid al adultului. Ei pot náváli 
veseli íntr-o grádiná fárá sá strice rázoarele sau sá calce florile, pot alerga 
pe pajiste fárá sá se dedea la fapte neíngáduite. Demnitatea si comporta- 
mentul ales, dezinvoltura miscárilor sint daruri care se adaugá la achi- 
zitiile lor laborioase fundamentale. Cu un cuvínt care exprimá o notiune 
englezá, sint fápturi ,controlate* ; si, in limitele ín care actioneazá auto- 
controlul, ei s-au eliberat de supravegherea altora. Cei ce adincesc din 
punct de vedere teoretic metoda noastrá au la inceput o impresie contrará 
prejudecáfii pe care si-au format-o, cu oarecare ingrijorare, cá, la noi, ,co- 
pilul este liber sá facá ce vrea* si íncep a se teme pentru acest copilas 
despre care au crezut cá este liber, vázind cá este obligat sá-si aseze cu 
rigurozitate piciorul pe o linie, cá se exerseazá sá igi aducá la imobilitate 
desávirgitá micul corp, cá lucreazá cu o rábdare de sclav si cá ísi anali- 
zeazá fiecare gest. Numai practica le demonstreazá cá acesti copii ,sínt 
fericiti cínd li se dá posibilitatea sá facá din plin aceste sacrificii% gi li 
convinge cá necesitátile copiilor mici, in curs de dezvoltare, sínt funda- 
mental supuse ,necesitátilor dezvoltárii“. 


_Realitatea 


Exercifiile de echilibru si de analizá, dínd sigurantá mecanismelor 
echilibrului si obisnuind atenfia sá urmáreascá fiecare miscare, influen- 
teazá perfectionarea executárii tuturor actiunilor. Exercitiile de viatá prac- 
ticá indreaptá constiinta vie a copilului asupra numeroaselor actiuni pe 
care le face peste zi; din toate acestea rezultá o influentá reciprocá : ana- 
liza ajutá sinteza cu aplicatiile el si invers. 


127 


. 


Secretul perfectionárii constá ín repetare si, deci, in legátura care se 
creeazá intre exercitii si functiile obisnuite ale vietii reale. Dacá un copil 
n-ar fi pregátit masa pentru o comunitate de persoane care mánincá la 
prínz ín mod real, dacá n-ar fi avut la dispozitia sa perii adevárate, cu 
care sá perie carpete adevárate si pe care sá le curete de fiecare datá 
dupá ce au fost folosite, dacá n-ar fi trebuit sá spele si sá steargá cu 
adevárat farfurii si pahare etc., nu s-ar crea niciodatá in el o adeváratá 
indeminare. Si dacá nu ar duce o viatá socialá, respectind regulile de 
buná-cuviintá, nu ar dobíndi niciodatá acea aleasá dezinvolturá care este 
atit de atrágátoare la copiii nogtri. Chiar si cel care gtie este nevoit sá ducá 
o luptá continuá, pentru ca sá nu cadá in capcana inertiei, care indeamná 
sá ne oprim din drumul perfectionárii noastre, aga precum forta gravita- 
tiei opreste bila cea mai netedá gi mai strálucitoare care fuge pe un drum 
plan. Cel mai inalt rafinament inváfat n-ar fi nimic dacá nu s-ar lega de o 
activitate practicá obisnuitá, cáreia diferite motive sá-i dea indemnul gi 
continuitatea, si dacá diversele acfiuni nu si-ar transmite reciproc roadele 
indeminárilor dobíndite. Grosolánia, inexactitatea ar rázbi ca ¡arba care 
ísi face loc piná si printre pietrele aride si pe stinca pe care ni se pare 
cá o apárá natura sa insási. 


Incadrarea actiunilor 


Un amánunt destul de putin infteles, de obicei, este deosebirea care 
existá intre a-i inváta pe copii cum trebuie sá actfioneze, láasindu-i insá 
liberi ín aplicafiile practice ale actiunii, si ceea ce se face dupá criteriile 
educationale ale altor metode, si anume conducerea tuturor actiunilor co- 
piilor prin suprapunerea indeminárii si vointei adultului. Cei ce sustin 
vechiul procedeu ísi inchipuie cá noi, apárind libertatea copilului, 11 lip- 
sim intentionat de indeminare si de vointá, pentru cá íl lipsim de supra- 
punerea vointei adultului. Noi ínsá nu intelegem lucrurile aga de simplu ; 
educatia noastrá nu este negativá, nu ia ceva, ci intensificá, perfectioneazá 
elemente existente. 

Trebuie sá-i invátám pe copii de toate, trebuie sá legám de viatá 
totul; dar nu trebuie sá suprimám actiunile copiilor, dirijindu-le una 
cite una, dupá ce au invátat cum sá le facá gi cum sá le incadreze in 
practica vietii. Aceastá plasare a fiecárei actiuni la locul sáu propriu este 
unul dintre cele mai ináltátoare eforturi pe care trebuie sá le facá un 
copil. El nu numai cá a invátat sá tacá, ci si cind, si unde sá tacá... Á 
invátat nu numai sá índoaie genunchii, ci gi locul unde trebuie practicat 
acest gest... A invátat nu numai diferitele feluri de a saluta, ci si felul 
de salut pe care trebuie sá-1 foloseascá atunci cind e vorba de un alt copil, 
de o rudá, de o persoaná stráiná sau de un personaj venerabil, Cu alte 
cuvinte, numeroasele lucruri pe care le-a invátat perfect trebuie sá le 
utilizeze si sá le incadreze ín diferitele momente ale vietii. El este cel care 
decide, iar aplicarea este opera constiintei sale, exercitarea responsabili- 
tátii sale. In felul acesta, el se elibereazá de cea mai mare parte dintre 
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primejdii : : aceea de a transmite adultului responsabilitatea pican sale 
si de a condamna constiinta proprie la somnul inertiei. 


Educatia nouá nu constá numai ín a da mijloacele de dezvoltare pen- 
tru fiecare actiune, ci si ín a lása copilului libertatea de a dispune ín 
privinta lor. lar acest lucru transformá copilul íntr-un omulet *, care gín- 
deste cu circumspectie, care ia, ín taina inimii lui, hotáriri gi face alegeri 
uneori atít de diferite de cele la care ne-am fi gindit noi sau care, cu 
promptitudinea unui impuls generos sau cu o afectiune gingasá, sávir- 
seste actiuni comandate instantaneu de eul sáu láuntric. Si prin aceasta, 
dacá nu mai ales prin aceasta, se exercitá el si astfel páseste cu o sigurantá 
surprinzátoare pe cáile constiintei proprii. 

Munca interioará a copilului are un fel de sensibilitate sfioasá si se 
exteriorizeazá numai cínd adultul nu intervine cu directivele lui, care 
constau din verificári, sfaturi si indemnuri. Sá 11 lásám pe copil liber ín 
folosirea deprinderilor sale. El se va dovedi dornic de cuceriri superioare, 
pe care le face continuu. El depune o scrupuloasá grijá de a aseza fiecare 
actiune la locul ei, dupá cum un copil mai mic (poate chiar la virsta de 
doi ani) simte orgoliul de a sti sá aseze obiectele la locul lor. 


Cind salutá o persoaná de vazá, care face o vizitá la sgcoalá, el este 
constient nu numai de faptul cá stie sá salute, ci si cá stie sá aleagá si locul 
potrivit, si forma de salut. Cínd se asazá la scoalá sau ingenuncheazá la 
bisericá, el este cel care dispune ín ordinea lor actiunile invátate si per- 
fectionate. Aceasta inseamná o stiintá si, ín acelasi timp, o putere care 
inaltá constiinta. Un copil mic care a míncat o farfurie de supá nu va 
cere mai mult dacá a invátat cá nu trebuie sá facá aceasta, dacá a Invátat 
cá inhibarea acelui instinct trebuie plasatá ín momentul acela. El va as- 
tepta, cu rábdare, sá viná din nou copilul care serveste — dornic, ca si el, 
sá facá bine si sá plaseze bine fiecare lucru invátat — si care, inconjurind 
din nou masa, invitá pe toti cei ce au terminat sá serveascá incá o datá. 

Fie cá este un comesean, fie cá serveste el masa, fie cá este artist sau 
cineva care invafá, satisfactiile intime ale copilului constá ín a face bine, 
in mod constient, dupá principii inalte. 


Gimnastica si jocurile 


Ce ar trebui sá fie gimnastica, in intelesul ei obisnuit, si jocurile ín 
aer liber? Un mod de a cheltui energia exuberantá, adicá ,prisosul* de 
energie. Ar trebui sá fie utilizarea fárá alte preocupári a puterilor pe 
care nu le-am folosit in munca zilnicá organizatá. Aceasta este cu totul 
altceva decit a considera cá jocurile si gimnastica, in sine, sint singurul 
refugiu al exercitiului fizic, un fel de reactie care ne scapá de primejdiile 
inerftiel. 

* Maria Montessori combate vehement si repetat opinia cá un copil ar fi un adult 


Ín miniaturá. Dupá ea, copilul este un om ,mic*, adicá incá nedezvoltat, neimpli- 
nit, dar pe cale de a se forma, dezvolta si implini. (Nota trad.) 
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Astázi se vorbeste despre marea influentá moralá a sportului, nu 
numai pentru cá ín el se cheltuieste o energie care a fost in mod anormal 
reprimatá, ceea ce ar constitui un pericol pentru echilibrul pe care trebuie 
sá-1 mentiná vointa ín actiunile omului, ci pentru cá (si acesta este unul 
dintre punctele cele mai importante) jocurile sportive necesitá exactitate 
ín utilizarea unor obiecte, deci si o coordonare precisá a miscárilor si o 
disciplinare a atentiei. De aci urmeazá cá jocurile trezesc sentimente de 
íntrecere si insufletesc efortul competitiei, Ín raport cu practicarea fárá 
noimá a jocului, acest fapt reprezintá un progres moral. 


Lucrárile de viatá practicá includ o parte din aceste avantaje, cum 
sínt, de exemplu, utilizarea exactá a obiectelor, disciplinarea atentiei si 
perfectionarea miscárilor. Scopul moral insá este diferit, pentru cá aceste 
exercitii nu sínt determinate de un sentiment de íntrecere sau de com- 
petitie, ci de dragostea copiilor fafá de mediul ambiant. Prin acest fel de 
gimnasticá se dezvoltá, astfel, un adevárat ,sentiment social“, intrucit 
copiii lucreazá in ambianta ín care tráiesc ín comunitate, fárá sá se gin- 
deascá dacá lucreazá pentru sine sau pentru folosul comun. Ei corecteazá, 
de fapt, cu aceeasi promptitudine si cu acelasi entuziasm, toate erorile, 
cele proprii, ca si pe cele ale altora, fárá sá íncerce a cáuta cine este vino- 
vat, pentru a-1 cere sá repare greseala fácutá. 

Nu numai copiii, ci tofi ar trebui sá-si exerseze muschii muncind si 
sá aleagá, ín primul rínd, aceastá formá, atit de umaná si superioará, de 
a-si cheltui energia. Aceasta inseamná nu numai a stabili individualitatea 
ín unitatea sa, ci si a o face sá coincidá cu exigentele sociale, cárora le 
ráspunde munca omului. Piná acum nici un cirmuitor nu se poate láuda 
cá a obtinut de la jocurile sportive un ajutor asemánátor celui pe care 
munca ogorului i-1 dádea lui Cincinnat *; si nici un tinár sportiv n-a ob- 
tinut din exercitiile sale foloasele morale pe care lucrárile de viatá prac- 
ticá le oferá cálugárului incepátor ce se pregáteste prin ele pentru a ajunge 
sá-si gáseascá linistea si impácarea. 


Alegerea liberá 


Sá vedem cum stau lucrurile ín practicá, in scoalá. Materialele de 
dezvoltare senzorialá, stabilite ín urma unor cercetári experimentale, fac 
parte din ambiantá. | 

Incetulcu incetul, urmind indicatiile pe care le dá metoda, in urma 
unei lungi experiente, educatoarea ,prezintá“ cind un material, cind altul, 
dupá virsta copilului si dupá cresterea sistematicá a complexitáfii obiec- 
telor. 

Aceastá prezentare insá nu este decit primul pas, care are drept scop 
cunoasterea materialului si nimic mai mult. Numai dupá aceea incep lu- 


* Lucius Quinctius Cincinnatus (sec. V ¡.e.n.) a devenit legendar prin simplitatea 


vietii sale. Trimisij Romei care l-au chemat ín fruntea statului l-au gásit la fará, 
la coarnele plugului, (Nota trad.) 
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crárile importante. Dupá modul personal ín care se simte atras, copilul 
va alege spontan unul sau altul dintre obiectele pe care le-a cunoscut si 
care i-au fost prezentate mai inainte. 

Materialul 1i stá la dispozitie, si el nu are decit sá intindá mína si sá 
1 ia. Poate duce obiectul ales unde fi place : pe o másufá de lingá fereas- 
trá, intr-un colt intunecos sau pe un covoras frumos, íntins pe jos, si íl 
poate utiliza de mai multe ori, cit doreste. 

Ce íl face sá aleagá mai curind un obiect decit altul? Nu imitatia, 
pentru cá fiecare obiect este íntr-un singur exemplar si, dacá 1l utilizeazá 
unul dintre copii, nu-1 poate utiliza altul ín acelasi timp. 

Prin urmare, nu este imitatia. Chiar si modul ín care copilul va uti- 
liza acel material este o dovadá, pentru cá el sfírseste prin a se cufunda 
in exercitiul lui cu o atentie atit de intensá, íncit nu mai vede nimic ín 
jurul sáu si continuá sá lucreze, repetind exercitiul, in mod uniform, 
de zeci de ori consecutiv. Acesta este fenomenul concentráril si al repetárit 
exercifiului de care este legatá dezvoltarea interioará. Nimeni nu se poate 
concentra prin imitatie. Imitatia, de fapt, se leagá de ceea ce se petrece 
in afará. Aici e vorba de un fenomen absolut opus : adicá desprinderea 
de lumea exterioará si stabilirea unei legáturi foarte striínse cu lumea 
interioará si secretá, care actioneazá ináuntrul copilului. Interesul de a 
inváta sau finalitatea externá nu exercitá nici o influentá, ele nu pot fi 
prin nimic legate de acea miscare si deplasare de obiecte care revin in- 
variabil la locul lor de la inceput. Avem de-a face deci cu ceva cu totul 
interior, legat de trebuintele prezente ale copilului, de conditiile caracte- 
ristice virstei sale. De fapt, adultul n-ar avea niciodatá fatá de acele 
obiecte simple un interes atit de mare, incit sá repete de zeci de ori de- 
plasarea lor, gásind in aceasta plácere, si, cu atit mai: pufin, facultátile 
lui interioare nu s-ar putea concentra asupra acestei ocupafii atit de intens, 
incít sá fie aproape insensibil fatá de ce se intimplá in afará. De aceea, 
educatoarea se aflá pe un plan psihic cu totul deosebit decít un copil si 
nu ar putea sá influenteze in nici un fel acest fenomen. Ne gásim deci 
in fata unei adevárate revelatii a Jumii interioare. Stimulii externi atrag 
din afará, ca un magnet, unele manifestári legate de adíncimile sufletu- 
lui. Ne gásim ín fata unui fenomen de dezvoltare pur si simplu. 

Lucrurile se lámuresc dacá observám felul ín care lucreazá copiii 
foarte mici. La ei se intimplá citeodatá un fenomen intru totul analog, dar 
limitat la domeniul miscárii, si care constá ín transportarea unor obiecte 
asemánátoare, unul cíte unul, dintr-un loc ín altul. Numai mai tírziu, co- 
pilului ii place sá transporte obiecte in vederea unui scop extern, cum ar 
fi aranjarea mesei, asezarea lucrurilor iíntr-un sertar etc, Existá deci o 
perioadá formativá, ín care actiunile nu au nici un scop, nici o aplicatie 
externá. Fapte analoage se intilnesc in timpul dezvoltárii limbajului, cind 
copilul repetá multá vreme sunete, silabe sau cuvinte, fárá a vorbi pro- 
priu-zis sau a aplica limbajul la obiecte externe. 

Acest fenomen, foarte general in toate manifestárile care privesc dez- 
voltarea vietii psihice, este de cel mai mare interes. 
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De aceea este necesar sá se lase copiii sá aleagá in mod liber obiec- 
tele ; fenomenul se va desfágura cu atít mai usor cu cit se vor inlátura 
mai mult piedicile care 1l indepárteazá pe copil de obiectul la care aspirá 
ín mod inconstient sufletul lui. 

Orice lucru extern si cu atit mai mult orice activitate externá va fi 
o piedicá dacá deviazá acel impuls fragil si ascuns al vietii care cáláuzeste 
pe copil, desi incá nu este constient. Educatoarea poate deci sá deviná 
principala piedicá, pentru cá ea desfásoará o activitate mai energicá si mai 
constientá decit aceea a copiilor. Ambianta contine stimuli senzoriali ex- 
pusi pentru a sta la libera alegere a copilului; educatoarea (dupá ce mai 
intíi le-a prezentat materialul si i-a invátat cum sá lucreze cu el) trebuie 
sá se sileascá a se da la o parte. Activitatea copilului este provocatá de 
necesitáti interioare, nu de educatoare. 


VI MATERIALUL DE DEZVOLTARE 


Materialul nostru de dezvoltare a simturilor are o istorie a lui proprie. 
El constá dintr-o selectie, bazatá pe experimente psihologice minutioase, a 
materialului utilizat de Itard gi Séguin in incercárile lor de a educa copii 
deficienti si cu infirmitáti mintale ; din obiecte utilizate ca probe ín psi- 
hologia experimentalá ; si dintr-o serie de materiale stabilite de mine ín 
perioada primei mele activitáti experimentale. Modul ín care au fost uti- 
lizate aceste diferite mijloace de cátre copii, reactiile provocate ín ei, frec- 
venta cu care au utilizat aceste obiecte si, mai presus de orice, dezvol- 
tarea pe care ele au fácut-o posibilá ne-au oferit, treptat, criterii demne 
de incredere pentru eliminarea, modificarea si acceptarea acestor mijloace 
ca material al scolilor noastre. Culoarea, dimensiunile, forma, cu un cu- 
vínt, toate calitátile lor au fost stabilite pe cale experimentalá. Íntrucit 
ín carte nu tratám despre aceastá perioadá a muncii noastre, e bine sá 
amintim acest lucru. 

Pentru a evita interpretárile gresite $i pentru a respinge criticile for- 
mulate dupá ce metoda noastrá a fost cunoscutá in toatá lumea, poate 
fi tot atít de util sá precizám care este, dupá noi, scopul educafiei sim- 
turilor. Valoarea evidentá a educárii si a ascutirii simturilor constá in lár- 
girea domeniului percepfiei, prin care se oferá o bazá mereu mai solidá si 
mai bogatá pentru dezvoltarea inteligentei. Prin contactul cu ambianta 
si prin explorarea ei, inteligenta creeazá patrimoniul de idei operante, fárá 
de care functionarea ei abstractá ar fi lipsitá de fundament gi de precizie, 
de exactitate si de inspiratie. Acest contact este stabilit prin simfuri gi 
prin miscare. Dacá este cu putintá sá se educe si sá se rafineze simturile, 
chiar dacá aceasta constituie numai o achizitie temporará in viata indi- 
vizilor care mai tirziu nu le utilizeazá intr-o másurá atit de mare si de 
constantá ca ín anumite profesiuni specifice, practicate si legate de Íune- 
tionarea aparatului senzorial, valoarea acestei educafii nu scade, pentru 
cá tocmai ín aceastá perioadá se dezvoltá si se formeazá ideile fundamen- 


tale si deprinderile inteligentei. 
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Mai este si o altá laturá importantá a acestei educatii. Copiii de doi 
ani si jumátate sau de trei ani care vin la ,Casa copiilor* au acumulat 
si au absorbit*, ín anii precedenti ai vietii lor, ani ín care sint foarte 
activi si ageri la minte, o insemnatá cantitate de impresii. Aceste achizitii 
s-au fácut insá fárá nici un ajutor sau cáláuzá din afará. Impresii esen- 
tiale au fost acumulate impreuná cu altele accidentale, formind un tezaur 
considerabil, insá confuz, in subcongstientul lor. 

Treptat, pe másurá ce apare constiinta si vointa, se face tot mai im- 
perioasá nevoia de ordine, de claritate si de distinctie intre esenfial si 
accesoriu. Copilul este acum destul de matur pentru a redescoperi ambianta 
sa proprie gi bogátia de impresii pe care a dobíndit-o. Pentru a-si da seama 
de aceastá nevoie, trebuie sá i se ofere o cáláuzá stiintificá exactá, aga 
cum este aceea pe care o poate da colectia de instrumente si exercitiile 
din scolile noastre. Copilul mic poate fi comparat cu un mostenitor care 
nu cunoaste marile comori pe care le posedá, insá ar vrea sá afle valoarea 
lor apelind la cunostintele unui expert, pentru a le cataloga si a le cla- 
sifica, in aga fel incit sá poatá dispune de ele pe deplin si imediat. 

Dacá am putea sá ne indoim cu privire la permanenfa unel activitáti 
senzoriale imbogátite si rafinate, ín anumite sfere ale vieftii, acest ultim 
fapt pare a fi negresit o achizitie de duratá maximá. Ín general, s-a crezut 
cá importanta ce se atribuie ín metoda noastrá senzatiilor se datoreste 
faptului cá noi urmárim rafinarea simturilor. Dar nici al doilea scop nu 
e mai prejos, dimpotrivá, tocmai el a fost in realitate motivul prim. Ex- 
perienta noastrá si a colaboratorilor nostri nu a fácut decit sá valorifice 
aceastá idee a noastrá. 

Ca incheiere, am putea sá amintim marele serviciu pe care l-a adus 
materialul nostru senzorial gi exercitiile legate de el pentru descoperirea 
unor defecte in functionarea simturilor, íntr-o perioadá cind mcá se poate 
face mult pentru remedierea lor. 

Materialul senzorial este alcátuit dintr-un sistem de obiecte grupate 
dupá o anumitá calitate fizicá a corpurilor, cum ar fi: culoarea, forma, 
dimensiunea, sunetul, asperitatea, greutatea, temperatura etc. De exemplu, 
o colectie de clopote ce produc sunete muzicale ; un ansamblu de táblite 
de lemn de diferite nuante gradate; un grup de corpuri geometrice de 
aceeasi formá, insá avind dimensiuni crescinde ; altele care, dimpotrivá, 
se deosebesc prin forma lor geometricá ; obiecte cu o greutate diferitá, 
insá de aceeasi márime etc. 

Fiecare grup, ín parte, reprezintá aceeasi calitate, insá ín grade dife- 
rite. Este vorba deci de o gradatie, deosebirea dintre un obiect si altul 
variind regulat. Gradatia este stabilitá, pe cit este posibil, matematic. 


Acest criteriu generic este insá subordonat unei determinári practice, 
care depinde de psihologia copilului. Materialele sínt alese prin experientá. 
Fle sint considerate ca fiind adecvate pentru educatie numai atunci cínd 
,intereseazá“ efectiv pe copilul mic si 11 refine íntr-un exercifiu spontan 
si ales, in mod repetat. | 





* Expresia absorbit se leagá de conceptul despre ,mintea” caracteristicá virstei co- 
piláriei, de unde titlul unei cárti: Mintea la copil. Mintea absorbantá. Vezi aici 


»Introducerea”, p. 53 si p. 21. 
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Fiecare grup de obiecte (materialul pentru sunete, materialul pentru 
culori etc.), prezentind o gradatie, are deci la extreme un maximum si 
un y¿minimum* al seriei, care 1i determiná limitele, in functie de utili- 
zarea lor de cátre copii. Aceste douá extreme, asezate una lingá alta, re- 
prezintá diferenfa cea mai vizibilá in cadrul seriei si, de aceea, constituie 
cel mai izbitor contrast care se poate scoate in evidentá cu acel material. 
Contrastul, fiind relevant, face ca diferentele sá fie evidente si sá atragá 
interesul copilului, chiar ínainte ca acesta sá fi inceput exercitiile. 


+ 


Izolarea unei singure calitáti in materiale 


Fiecare dintre obiectele pe care voim sá le utilizám pentru 
educatia simfurilor prezintá cu necesitate multe calitáti deosebite, ca : 
greutatea, asperitatea, culoarea, forma, dimensiunea etc. Cum trebuie sá 
procedám pentru ca seria sá scoatá in evidentá o singurá calitate ? Tre- 
buie sá izolám una: dintre numeroasele calitáti ale obiectului. Aceastá 
dificultate este invinsá tocmai cu ajutorul seriei si al gradatiei : trebuie 
sá pregátim obiecte identice in toate privintele, cu exceptia unei singure 
calitáti, care variazá. 

Dacá vrem sá pregátim obiecte care sá serveascá, spre exemplu, pen- 
tru distingerea culorilor, trebuie sá le construim din acelasi material, cu 
o aceeasi formá si dimensiune si sá le facem sá varieze numai ín ceea ce 
priveste culoarea. Sau dacá vrem sá pregátim obiecte cu scopul de a 
scoate ín evidentá diferitele tonuri ale scárii muzicale, este necesar ca 
toate acele obiecte sá aibá aceeasi infátigare, ca, spre exemplu, clopotele 
pe care le utilizám ín sistemul nostru gi care au aceeagi formá si dimen- 
siune, acelasi suport, ínsá, dacá sínt lovite cu un ciocánel, emit sunete 
deosebite; aceste sunete constituie singura deosebire perceptibilá pentru 
simturl. 

De aceea, instrumentele mici care se pun ín miinile copiilor, ca ju- 
cárii muzicale, si care au minere mai lungi sau mai scurte sau tuburi de 
ináltime diferitá, asezate ca tevile la orgá, nu se preteazá la un exercitiu 
adevárat al simtului muzical, pentru cá acest simt trebuie sá diferentieze 
sunetele, deci numai urechea ar trebui sá le perceapá si sá le judece, si 
nu ochiul, care, ín acest caz, poate sá ajute ín a le deosebi dupá dimensiu- 
nile diferite ale instrumentului. 


Acest procedeu izbuteste sá dea o mare Claritate ín actul de diferen- 
tiere a lucrurilor ; si este evident cá tocmai claritatea este aceea care stá 
la baza interesului de a ,distinge*. : 


Din punct de vedere psihologic se stie cá, spre a scoate ín relief mai 
bine o singurá calitate, trebuie sá izolám simturile, pe cit se poate. O 
impresie tactilá este mai clará cind e vorba de un obiect ráu conducátor 
de cáldurá, deci care nu dá ín acelasi timp si senzatii de temperatura, si 
dacá subiectul se aflá intr-un loc íntunecos si tácut, adicá unde impresiile 
vizuale si auditive nu le tulburá pe cele tactile. Prin urmare, procedeul 
izolárii poate fi dublu: izolarea subiectului fatá de orice altá impre- 
sie din ambiantá si izolarea materialului, prin folosirea unui sistem gra- 
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dat, caré afecteazá o singurá calitate. lar aceastá precizie, care este un 
fel de limitá a perfectiunii la care trebuie sá tindem, dá posibilitatea unei 
activitáti de analizá interná si externá, aptá de a ordona intelectul infantil. 

-Copilul, care prin natura sa este un pasionat explorator al ambianftei, 
pentru cá incá nu a avut timpul necesar si ocaziile de a o cunoaste cu 
exactitate, este bucuros sá ,inchidá ochii% ori sá se lege la ochi, pentru 
a se feri de luminá, cind exploreazá formele cu mína, sau este. bucuros 
sá stea la intuneric pentru a reusi sá perceapá cele mai mici zgomote. 


Calitáti fundamentale comune tuturor elementelor 
care il inconjurá pe copil in ambianta educativa 


La toate aceste caracteristici amintite mai sus, trebuie sá se mai 
adauge altele, care insá nu se relerá in special la obiectele senzoriale, 
ci trebuie sá se extindá, pe cit se poate, la tot ce inconjurá copilul ; 
ele sínt : | | 

1. Controlul erorii. Trebuie sá se caute, pe cit este posibil, ca mate- 
rialele oferite copilului sá continá ín sine ,controlul erorii%, asa cum sínt, 
de exemplu, suporturile pentru incastrat, acele suporturi de lemn cu 
gáuri ín care se potrivesc cilindri de dimensiuni gradate, de la cei subftiri 
la cei grosi, de la cei ínalti la cei scunzi sau de la cei mici la cei mari. 
Golurile corespunzátoare fiind exact de márimea corpurilor ce se incas- 
treazá, cilindrii nu pot fi introdusi toti ín mod gregit, pentru cá la urmá 
ar rámine unul pe dinafará ; si acesta dá pe fatá greseala comisá, dupá 
cum ordinea gresitá a íncheierii nasturilor sau nasturele rámas pe dina- 
fará trádeazá greseala prin aparitia unei butoniere goale. Ín cazul altor 
materiale, ca cele trei serii de blocuri, erorile ín ceea ce priveste márimea 
obiectelor, culoarea lor etc. devin vizibile piná la evidenfá *, deoarece 
copiii s-au exersat deja in descoperirea acestor erori. 

Controlul material al erorii determiná copilul sá-si insoteascá exerci- 
tiile cu judecata, cu critica, cu atentfia mereu mai interesatá pentru exac- 
titate, cu o capacitate rafinatá de a distinge diferentele mici. In felul acesta 
se pregáteste constiinta copilului sá controleze erorile, chiar atunci cind 
acestea nu mai sint materiale sau evidente pentru simturi. 

Nu numai obiectele pentru educatia senzorialá si pentru culturá, ci 
toate elementele care formeazá ambianta sínt pregátite ín asa fel, incit 
controlul erorii sá fie usor. Obiectele, de la mobilier pína la diferitele 
materiale de dezvoltare, sínt adevárate denuntátoare, al cáror glas mus- 
trátor copiii nu-1 pot evita. 

Culorile deschise si strálucirea obiectelor denuntá petele; mobilierul 
usor denuntá miscárile inca imperfecte si neindemínatice, cázind sau 





* Prin aceasta si alte caracteristici ale metodei sale, M. Montessori a fost consi- 
deratá drept precursoare a masinilor de invátat, cu toate cá in aceastá metodíá, 
pe lingá autocontrolul copilului prin Insusi materialul didactic, prezenta, initierea 
si supravegherea educatorului sint totdeauna obligatorii. (Nota trad.) 
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írecindu-se cu zgomot de pardosea. In felul acesta, intreaga ambiantá este 
ca un educator sever, ca o santinelá totdeauna treazá : fiecare copil íi 
aude admonestárile, ca si cínd ar fi singur ín fata nui educator 
neínsufletit. 


II. Estetica. O altá caracteristicá a obiectelor este infátisarea lor atrá- 
gátoare. Culoarea, strálucirea, armonia formelor sint lucruri de care ne 
ingrijim ín tot ce-1 inconjurá pe copil. Nu numai materialul senzorial, ci 
intreaga ambiantá este pregátitá ín asa fel incit sá il atragá, asa cum, Íín 
naturá, petalele colorate atrag insectele spre a suge nectarul pe care ele 
il ascund. 

»Foloseste-má cu grijá“ — spun másutele colorate deschis si luci- 
toare, ,Nu má lása sá trindávesc* — spun máturifele minuscule, cu mí- 
nerul pictat cu floricele. ,Moaie-fi mínufele* — spun lighenele curate si 
pregátite sá stea la dispozitie, aláturi de mici sápunuri si periufe. 

Ramele prevázute cu stofá verde si nasturi argintatfi sau cuburile 
care atrag prin culoarea lor roz, suveicutele cu saizeci gi trei de culori 
asezate gradat sau literele frumos colorate ale alfabetului, care stau ín 
compartimentele lor, cheamá copilul sá le foloseascá. 

lar . copilul ascultá indemnul acelui obiect care corespunde in acel 
moment nevoii sale vii de actiune. Tot astfel, pe cimp, petalele tuturor 
florilor cheamá alte vietáti, prin parfumul si culorile lor, dar insecta 
alege floarea care este fácutá pentru ea. 


III. Activitatea. O altá caracteristicá a materialului de dezvoltare tre- 
buie sá fie aceea de a se preta la activitatea copilului. Puterea de a retine 
atentia interesatá a copilului nu depinde atit de ,calitatea“ lucrurilor, 
cit de posibilitatea pe care o oferá de a actiona. 

Cu alte cuvinte, pentru ca un lucru sá deviná interesant, nu este de 
ajuns sá fie interesant prin el ínsusi, ci trebuie sá se preteze la activitatea 
motorie a copilului. Trebuie sá existe, spre exemplu, obiecte mici, care 
sá fie mutate dintr-un loc ín altul; si atunci mai mult miscarea miíinii, 
decít obiectele, 1l tin pe copil ocupat sá facá si sá desfacá, sá schimbe locu! 
si sá readucá la loc obiectele, de mai multe ori 'ín sir, fácind posibilá o 
activitate prelungitá. O jucárie foarte frumoasá, o infátisare atrágátoare, 
o povestire minunatá pot, fárá indoialá, sá stirneascá interesul copilului ; 
insá, dacá copilul trebuie numai sá ,vadá“ sau sá , asculte“ sau sá ,atingá“ 
un obiect ce nu se poate muta, acel interes va fi superficial, trecínd de 
la un lucru la altul. De aceea, ambianta este combinatá ín asa fel incit 
sá se preteze la activitatea copilului; ea este frumoasá, dar aceasta nu 
l-ar interesa pe copil decít o zi, pe cind faptul cá fiecare obiect poate 
fi mutat din loc, utilizat, adus din nou la locul sáu, face ca atractia am- 
biantei sá fie inepuizabilá. 

IV. Limitele. In sfírgit, un alt principiu comun pentru toate ,mijloa- 
cele materiale* construite pentru educaftie, care piná acum a fost destul 
de putin inteles si care totusi prezintá cel mai mare interes pedagogic, 
este urmátorul : materialul trebuie sá fie ,cantitativ limitat*, Acest fapt, 
odatá constatat, este, din punct de vedere logic, clar pentru noi, si anume 
cá un copil normal nu are nevoie de ,stimuli care sá íl trezeascá%, ,sá 
11 puná ín legáturá cu ambianta realá“, El este treaz, ¡ar raporturile lui 
cu ambianta sínt nenumárate si continue. El are nevoie in schimb sá puná 
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ordine ín haosul care s-a format ín constiinta sa din cauza mulfimii sen- 
zatiilor pe care i le-a oferit lumea. El nu este o fiinfá cu yviata adormitá*, 
ca un copil deficient, ci un ,explorator indráznef al lumii— nouá pentru 
el“. Ca explorator, lucrul de care el are nevoie este o cale (adicá ceva limitat 
si avind o directie) care sá-l conducá la tinta sa si sá-1 fereascá de abateri 
obositoare, care nu-1 lasá sá inainteze. Atunci, el ,se leagá cu pasiune*% 
de acele lucruri — limitate si indreptate spre scop — care oOrga- 
nizeazá haosul ce s-a format ín el si care, prin ordine, dau mintii explo- 
ratoare claritate si o inzestreazá cu o cáláuzá ín cáutárile sale. Explo- 
ratorul care piná aci a fost lásat in párásire, pe seama lui, devine atunci 
un om luminat, care face la fiecare pas descoperiri noi si inainteazá cu 
energia pe care o dá satisfactia luántricá. - 

Aceste experiente trebuie sá modifice conceptia pe care multi o mai 
au, si anume cá ajutám cu atít mai mult copilul cu cit 1i punem mai multe 
obiecte la dispozitie ! Noi credem, in mod gresit, cá un copil cáruia i se 
oferá multe jucárii gi un ajutor imbelgugat este si un copil care se dez- 
voltá mai bine. Dimpotrivá, multitudinea dezordonatá a obiectelor impo- 
váreazá sufletul cu un nou haos, 11 inábusá si 11 descurajeazá. 

»Limitele* ajutoarelor ce indrumeazá copilul sá facá ordine ín mintea 
lui si care 1i usureazá intelegerea lucrurilor infinite care il inconjurá, 
tocmai aceste limite sint de o maximá necesitate pentru a-i cruta fortele 
si a-i da posibilitatea de a inainta cu sigurantá pe cáile grele ale 
dezvoltárii. 


VI. EXERCITILE 


Cumar trebui'sá facá educatoarea lectia. 
Comparatie cu sistemele vechi 


Lectiile pentru initierea copiilor in educatia simfurilor sint indivi- 
duale. Educatoarea face o incercare aproape timidá de a se apropia de 
copilul pe care íl considerá cá e pregátit pentru a primi lecfia. Se asazá 
lingá el, aducind un obiect care crede cá l-ar putea interesa. 

In aceasta constá pregátirea educatoarei. Ea ar trebui sá fie pregá- 
titá sá incerce numai experimente. Ráspunsul pe care il asteaptá de la 
copil este aparitia unei activitáti care sá-1 índemne sá foloseascá mate- 
rialul prezentat. 

Lectia este un apel la atentie. Dacá un obiect corespunde dorintelor 
intime ale copilului si reprezintá ceva care sá-l satisfacá, atunci il antre- 
neazá intr-o activitate prelungitá, deoarece copilul pune stápinire pe acel 
obiect si 11 utilizeazá in continuare. 

Vorbele nu sint intotdeauna necesare; foarte adesea este suficient 
sá i se arate copilului cum se utilizeazá obiectul respectiv. Atunci insá 
cínd este necesar sá i se vorbeascá pentru a-l initia ín utilizarea materia- 
lului de dezvoltare si de culturá, lectia trebuie sá se caracterizeze prin 
concizie; perfectiunea constá ín a alege un minimum de cuvinte necesare 
si suficiente. 

O lectie se apropie de perfectiune cu atit mai mult cu cít va fi mai 
mare numárul cuvintelor pe care am izbutit sá le economisim. Ín pre- 
gátirea lectiei, o grijá deosebitá trebuie sá o dám numárului cuvintelor 
care trebuie utilizate si alegerii lor. 

O altá caracteristicá a lectiei este simplitatea. Ea trebuie sá inláture 
tot ceea ce nu este absolut adevárat. Cá educatoarea nu trebuie sá se 
piardá ín vorbe goale, aceasta rezultá din prima calitate a lectiei; ultima 
recomandare este deci o caracteristicá a celei dintíi, care susfine cá vor- 
bele, putine la numár, trebuie sá fie simple in cel mai ínalt grad gi sá 
reprezinte exact adevárul. 

A treia caracteristicá a lectiei este obiectivitatea, ceea ce inseamná 
cá personalitatea educatoarei dispare, ráminind ín luminá numai obiectul 
asupra cáruia vrem sá se concentreze atentia copilului. Lectia scurtá gi 
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simplá nu este, ín cea mai mare parte, decit o explicare a obiectului si a 
modului in care íl poate utiliza copilul. 

Educatoarea observá dacá respectivul copil se intereseazá ori nu se 
intereseazá de obiect, in ce mod isi exprimá interesul, pentru cit timp etc. 
si se va feri, pe cít posibil, sá forteze un copil care nu pare interesat de 
ceea ce i se oferá. Dacá insá lectia, pregátitá cu respectarea conciziei, a 
simplitátii sí a adevárului, nu este inteleasá de copil ca explicare a obiec- 
tului, trebuie sá se dea educatoarei douá recomandári : intíi, sá nu insiste, 
repetind lectia; al doilea, sá se abfiná de a lámuri copilul cá a fácut o 
gresealá sau cá nu a ínteles, pentru cá aceasta ar putea sá-i opreascá pen- 
tru multá vreme impulsul de a actiona, care constituie íntreaga bazá a 
progresului. 

Sá presupunem, spre exemplu, cá educatoarea ar dori sá-l1 invete pe 
copil douá culori: rogu si albastru. Ea vrea sá atragá atentia copilului 
asupra obiectului si íi zice: ,Priveste, fii atent“. Dacá vrea sá-1 invete 
numele culorilor, ea zice, arátindu-i si obiectul rosu : ,Acesta este rogu“, 
ridicind vocea si pronuntind cuvíntul ,rogu“ foarte rar. Dupá aceea Íi 
aratá culoarea cealaltá, zicind : ,Acesta este albastru“. Pentru ca sá se 
asigure dacá copilul a infeles sau nu, Íi zice : ¿Dá-mi-1 pe rogu“, ,Dá-mi-l 
pe albastru“. Sá presupunem cá un copil a sávirgit o eroare; educatoa- 
rea nu va mai repeta si nu va mai insista; ea va suríde gi va da deo- 
parte culorile. 

Ín general, pe educatoare le mirá marea simplitate a procedeului; 
de obicei, ele zic: ,Oricine poate sá facá aceasta“, De fapt, sintem din 
nou ín fata unei situatii asemánátoare cu aceea din istoria owlui lui Co- 
lumb ; cert este cá nimeni nu gtie sá aplice procedeul indicat, in prac- 
ticá, este foarte greu sá ne apreciem actiunile gi cu atít mai greu se pot 
autoaprecia educatoarele obisnuite, pregátite dupá vechile sisteme. Ele 
íl coplegesc pe copil cu un potop de cuvinte. inutile si de povesti false. 

De exemplu, dacá ne referim la cazul pe care l-am citat adineaori, O 
educatoare obisnuitá ar fi recurs la o lectie colectivá, atribuind o impor- 
tantá excesivá faptului simplu cá ea trebuie sá-i invefe pe copii si 
constringindu-i pe tofi sá o urmáreascá, atunci cínd, poate, nu erau toti 
dispusi sá o facá. Este de presupus cá ea ar incepe lectia aga: ,Copii, 
puteti sá ghicifi ce am eu ín miná 27 Ea stie foarte bine cá ei nu pot 
ghici si le desteaptá atentia cu o nesinceritate. Dupá aceea, probabil, va 
zice : ,Copii, ia uitafi-vá pufin la cer! L-ati mai vázut? L-ati privit 
vreodatá noaptea, cind e plin de stele strálucitoare ? Nu? la uitatfi-vá 
la sortul meu! Stiti ce culoare are? Nu vi se pare cá e de culoarea 
cerului ? Ei bine, ia priviti culoarea pe care o am aici; este aceeasi cu- 
loare ca a cerului si a sorfului meu : albastrá. la uitati-vá ín jurul vostru ! 
Mai vedeti si alte lucruri care sá fie albastre ? Dar stiti voi ce culoare au 
ciresele ? Dar cárbunii apringi ?“ etc. 

In felul acesta, mintea copilului, dupá confuzia provocatá de ghici- 
toare, este coplegitá cu o grámadá de idei: cerul, sorftul, ciregele etc. In 
acest amestec confuz, copilul cu greu va identifica subiectul, scopul lec- 
tiei, care este acela de a recunoaste cele douá culori, albastru si rogu. 
Íntre altele, acest act important de selectie este imposibil pentru mintea 
copilului, mai ales dacá avem in vedere cá el nu este ín stare sá urmá- 
reascá o expunere lungá. 
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mi amintesc cá am fost de fatá la o lectie de aritmeticá ín care se 
invátau copiii cá doi gi cu trei fac cinci. Ín acest scop se utiliza o masá 
sau o tablá de sah construitá ín asa fel íncit citeva bile puteau fi intro- 
duse ín tot atitea gáuri. De exemplu, douá bile erau agezate la nivelul 
cel mai ínalt, trei mai jos si, in sfírsit, cinci la ultimul nivel. Nu-mi amin- 
tese cu exactitate cum a decurs lectia; stiu insá cá educatoarea trebuia 
sá aseze lingá cele douá bile de sus un balerin de hírtie, in cámasá albas- 
trá, pe care 1l boteza, din timp in timp, cu numele unui copil din clasá : 
,Acesta este Marietina“. Apoi, lingá cele trei bile a pus un alt balerin, 
imbrácat altfel, care se numea Gigino. Nu stiu precis cum a ajuns educa- 
toarea sá demonstreze cá doi si cu trei fac cinci, dar ea a pálávrágit, cu 
sigurantá, mult timp cu balerinii, fi misca si aga mai departe. Dacá eu 1mi 
amintesc de balerini mai bine decít de explicarea modului ín care se 
ajunge la rezultatul adunárii, ce va fi rámas in mintea copiilor ? Dacá, 
prin acest mijloc, ei au invátat cá doi si cu trei fac cinci, trebuie, ín cel 
mai bun caz, sá fi fácut un insemnat efort mintal, iar educatoarea sá fi 
pálávrágit cu balerinii multe ore. 

La o altá lectie, educatoarea voia sá explice deosebirea dintre zgo- 
mot si sunet. Ea a inceput sá istoriseascá copiilor o poveste cam lungá. 
Pe neasteptate, cineva, care lucra ín intelegere cu ea, a tríntit usa cu zgo- 
mot. Educatoarea a intrerupt povestea si a strigat : ,Ce este acolo ? Ce 
s-a intimplat ? Ce-au fácut? Ce e, copii? Mi-am pierdut sirul ideilor, 
nu mai pot continua povestea, nu-mi mai amintesc nimic, trebuie sá re- 
nunt. Stiti ce s-a intimplat? Ati auzit? Ati ínteles ? Este un zgomot ! 
Acesta este un zgomot! Prefer sá leagán acest copilas“. (la o mandoliná 
invelitá intr-o husá.) ,Micutule drag, mai bine sá má joc cu tine. 11 vedeti ? 
Vedeti copilul acesta pe care il tin ín brate ?4 Unul dintre copii strigá : 
»Nu e un copil !“ jar altii exclamá : ¿E o mandoliná“. Educatoarea pro- 
testeazá : Nu, nu, este un copilas, un copilas adevárat. Vreti o dovadá ? 
O, stai cuminte ! Mi se pare cá plinge, cá tipá. Poate cá zice «tatá» si 
«mamá» 24 Ea atinge corzile sub husá. , Ati auzit? Ati auzit ce a fácut ? 
A plíns, sau a tipat ?* Un copil observá : Este mandolina, sint coardele 
pe care le-ati atins“, Educatoarea ráspunde : ,Tácere, copii, ascultati cu 
atentie ce fac eu“. Dezveleste mandolina gi 1i atinge usgor coardele : , Acesta 
este un sunet*, 

Este imposibil sá ne asteptám ca, dintr-o astfel de lectie, copilul sá 
inteleagá intentia educatoarei, adicá aceea de a explica deosebirea dintre 
un zgomot si un sunet. Copilul nu va infelege cá educatoarea voia sá 
facá o glumá si va gindi cá ea este cam proastá, dacá pierde sirul poves- 
tirii din cauza unui simplu zgomot si confundá o mandoliná cu un copil. 
Chipul educatoarei va rámine cu sigurantá intipárit ín mintea copilului, 
nu insá obiectul lectiei. o 

Sá obtii o lectie simplá de la o educatoare pregátitá dupá astíel de 
metode este foarte greu. Imi aduc aminte cá, dupá multe explicatii ín 
aceastá privintá, am cerut uneia dintre educatoarele mele sá arate, utili- 
zind incastrele (vezi mai departe), diferenta dintre un pátrat si un triunghi. 
Ea trebuia, pur si simplu, sá introducá un pátrat si un triunghi de lemn 
in spatiile goale corespunzátoare, sá-l puná pe copil sá urmeze, cu de- 
getul, contururile obiectelor ce trebuiau incastrate si ale spatiilor goale 
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corespunzátoare si sá zicá : ,Acesta este un pátrat“. ,Acesta este un tri- 
unghi“, Educatoarea, punind pe copil sá atingá conturul, a inceput sá zicá : 
»Aceasta este O linie, aceasta este o altá linie, alta si alta; sint patru 
linii; acum numárá, cu degetele tale, cite linii sínt. Si unghiurile ? Nu- 
márá unghiurile, pipáie-le, cu degetul, apasá pe ele; si ele sint patru. 
Uitá-te atent aici : este un pátrat !'* Eu am corectat-o pe educatoare, ará- 
tíndu-i cá ea nu l-a invátat pe copil sá recunoascá forma, ci i-a dat ideea 
despre laturi, unghiuri, numere, — notiuni cu totul diferite de cele ce 
trebuiau invátate. Ea insá se apára, zicind : ¿Este acelasi lucru*. — Nu 
este acelasi lucru : este analiza geometricá si matematicá a lucrului. Ideea 
de formá pátratá poate fi inteleasá si fárá a sti sá numeri piná la patru, 
deci fárá sá afli numárul laturilor si al unghiurilor. Laturile si unghiu- 
rile sínt abstractii, care nu existá prin ele insele; ceea ce existá este o 
bucatá de lemn cu o anumitá formá, Explicafiile educatoarei nu numai 
cá zápáceau copilul, dar 11 treceau si peste abisul care desparte concretul 
de abstract, desparte forma unui obiect de matematicá. 

Sá presupunem, am spus atunci educatoarei, cá un arhitect v-ar aráta 
o cupolá de o formá frumoasá si atrágátoare. El ar putea sá vá dea douá 
explicatii. Ar putea sá arate frumusetea ambianftei, armonia pártilor ; ar 
putea sá vá invite sá vá urcati si sá pásiti ín jurul cupolei ínsási, pentru 
a scoate in relief proporfiile párfilor, in asa fel íncit din toate acestea 
sá rezulte aspectul total, care sá fie recunoscut, gustat. Sau ar putea sá 
vá ceará sá numárati ferestrele, cornisele largi sau ínguste si, ín sfirsit, 
sá deseneze constructia pentru a ilustra legile stabilitátii si sá vá invete 
formulele algebrice indispensabile pentru calculul privitor la legile sta- 
tice si ale constructiei. Ín primul caz, ea si-ar putea da seama de forma 
cupolei; ín al dojlea, nu ar íntelege nimic si, in loc sá ráminá cu impre- 
sia pe care i-a fácut-o cupola, i-ar rámine ín minte chipul arhitectului, 
care isi inchipuia cá vorbeste cu un coleg al sáu, inginer, si nu cu o 
doamná care cálátoreste de plácere. Cazul este perfect identic, dacá, in 
loc sá spunem unui copil: — Acesta este un pátrat, si sá-] punem doar 
sá pipáie conturul, ca sá-1 incredintám cá asa este, noi am proceda la ana- 
liza lui geometricá. Credem cá este prematur sá-1 invátám pe copil for- 
mele geometriei plane, numai pentru faptul cá noi le asociem cu concep- 
tele matematicii. Copilul insá nu este incapabil sá aprecieze forma simpla. 
De fapt, el poate vedea ferestre gi mese pátrate fárá nici un efort; ochiul 
sáu se opreste asupra tuturor formelor din jurul sáu. Pentru a-i cáláuzi 
atentia spre o anumitá formá, trebuie sá facem ca ea sá jasá ín evidentá 
cu claritate si sá 1i fixám nofiunea. In acelasi fel, noi íngine am putea 
sá ne oprim la marginea unui lac, privindu-i distrat malurile, pe cind 
un artist venit pe neasteptate ar explica numaidecit: ,Ce curbá fru- 
moasá face malul la umbra stíncii aceleia !“ Simtim atunci cum prinde 
viatá in constiinta noastrá scena care piná acum era neínsufletitá, ca si 
cum ar fi luminatá de o razá de soare, si incercám bucuria cá privim cu 
luciditate ceea ce mai inainte nu simteam decit imperfect. 

Aceasta este misiunea noastrá : sá aruncám o razá de luminá si sá 
trecem mai departe. 

Eu asemán efectele acestor prime lectiij cu impresille unui cálátor 
singuratic, care umblá, senin si fericit, la umbra unei pádurici, meditina, 
adicá dind friu liber gíndurilor. Deodatá, sunetul clopotului unei biserici 
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din apropiere il trezegte din gíndurile sale ; atunci el simte mai adinc sta- 
rea de pasnicá multumire care se náscuse in el, dar care era afipitá. 

A stimula viata, lásind-o totusi sá se dezvolte liber, iatá prima dato- 
rie a educatorului. 

Pentru o misiune atít de delicatá este nevoie de o mare artá, care 
sá sugereze momentul potrivit si limitele interventiei, pentru ca aceastá 
interventie sá nu tulbure, sá nu devieze, ci sá ajute sufletul care prinde 
viatá si care va trái in virtutea propriilor sale forte. 

Aceastá artá trebuie sá insoteascá metoda stiintificá, pentru cá sim- 
plitatea lectiilor noastre le face sá se asemene mult cu experimentele de 
psihologie experimentalá. 

De indatá ce educatoarea a atins inimile scolarilor sái, unul cite unul, ' 
trezind ín ei viata, ca printr-o baghetá, ea va stápini acele inimi, si un 
semn, un cuvínt vor fi de ajuns pentru ca fiecare dintre ei sá simtá pre- 
zenta sa, sá o recunoascá si sá-i dea ascultare. 


Va veni o zi in care educatoarea, spre marea ei uimire, va vedea cá 
toti copiii i se supun ca niste mielugei ascultátori, gata nu numai sá 
ráspundá la orice semn al sáu, dar chiar sá astepte acest semn. Ei vád 
ín ea o persoaná care le dá viatá si de la care sperá, nesátui, sá primeascá 
mereu viatá nouá. 

Experienta ne-a dovedit toate acestea si cauza celei mai mari mirári 
a celor care viziteazá ,Casele copiilor* este disciplina colectivá obtinutá 
ca prin magie. Cincizeci sau gaizeci de copii, de la doi ani si jumátate la 
sase ani, toti ímpreuná, la un simplu semn, pástreazá o tácere atít de 
desávirsitá, incit ti se pare cá esti intr-un pustiu; iar dacá un ordin 
exprimat in mod delicat, pe soptite, spune copiilor: — Ridicafi-vá, cir- 
culati un moment ín virful picioarelor si, dupá aceea, intoarceti-vá la 
locul vostru in tácere, ei cu totii, ca o singurá persoaná, se ridicá gi exe- 
cutá miscárile, fárá cel mai mic zgomot. Educatoarea, numai cu vocea 
ei, a vorbit fiecáruia, gi fiecare sperá sá primeascá, prin intervenfia ei, 
putiná luminá si bucurie intimá, si actioneazá, atent si ascultátor, ca un 
explorator serios care urmeazá O cale a sa proprie. 

latá un alt lueru care este ca oul lui Columb. Un dirijor de orchestrá 
trebuie sá-i puná pe muzicanfii sái sá se exerseze fiecare ín parte, dacá 
vrea sá fie sigur cá din eforturile lor colective se va naste o aleasá armo- 
nie. Fiecare artist trebuie sá deviná perfect, inainte de a fi ín stare sá 
asculte de dirijarea tácutá a baghetei dirijorului. Noi facem pe dos ín 
scolile obisnuite, punem ca dirijor o persoaná care instruieste, in acelasi 
timp, instrumente si voci de cele mai diferite timbre, invátindu-le aceeasi 
melodie monotoná si chiar discordantá. 

Asa se intimplá si ín societate : oamenii cei mai disciplinati síint si 
cei mai desávirsiti, cu condifia ca purtarea desávirgitá sá nu fie de tip 
greoi si brutal, rigid. 

Noi sintem mai plini de prejudecáti decit de intelepciune, ín ceea ce 
priveste psihologia infantilá. Piná acum am vrut sá stápinim din afará 
copiii, cu nuiaua, in loc sá cáutám sá li supunem conducindu-i dináuntru, 
ca pe niste fiinte omenesti. latá de ce ei au trecut pe lingá noi fárá sá-i 
putem cunoaste. 
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Dacá insá vom da la o parte artificiul in care ne-am stráduit sá íi 
amágim si violenta la care am recurs, crezind cá íi putem disciplina, ei 
ni se vor releva sub un aspect cu totul deosebit. 

Bunávointa lor este blindá si desávirsitá, liar dragostea de a sti este 
atit de mare, incit 1i face in stare sá invingá piedici impotriva cárora 
am fi crezut cá eforturile lor au incetat sá mai lupte. 


Cum sá-l initiem pe copil in exercitiile cu materialul senzorial. 
Contraste, identitáti si gradatil 


Initierea ín exercitii trebuie sá plece de la foarte pufini stimuli con- 
trastanti, pentru a stabili, dupá aceea, o cantitate de obiecte asemánd- 
toare, insá avind gradatie diferenfialá tot mai finá si mai imperceptibila. 
Astfel, spre exemplu, pentru a recunoaste diferentele tactile, se va íncepe 
numai cu douá suprafete, una perfect netedá si cealaltá cu asperitáti. 
Pentru aprecierea greutátii obiectelor, se vor prezenta la inceput táblitele 
cele mai usoare si cele mai grele din serie; pentru zgomote, se vor oferi 
douá extreme din seria gradatá ; pentru culori, se vor alege tonurile cele 
mai vii si mai contrastante, cum ar fi rogu si galben; pentru forme, 
un cerc si un triunghi s.a.m.d. 

Pentru a da o idee si mai completá asupra diferenfelor, este bine sá 
amestecám contrastele puternice cu ,identitáti“, care contrasteazá tocmai 
cu diferentele mari, oferind serii duble de obiecte ; astfel, spre exemplu, 
íntr-un amestec de obiecte ín dublu exemplar, ín care toate sint adunate 
confuz, sá se gáseascá cele egale, asezindu-se douá cite douá ; douá zgo- 
mote la fel de puternice si douá la fel de slabe; douá obiecte de aceeasi 
culoare galbená si douá obiecte de aceeasi culoare rosie. Exercitiile prin 
care se cautá identitátile printre contraste fixeazá puternic deosebirile, 
fácindu-le evidente. ) 

Exercitiul finsl, adicá stabilirea gradafiilor, constá ín a aseza ín or- 
dinea gradatiei un sistem de obiecte asemánátoare, amestecate confuz, de 
exemplu, o serie de cuburi de aceeasi culoare, ínsá de márime deosebitá, 
diferenta fiind sistematic gradatá (de exemplu, cuburi a cáror muchie 
creste centimetru cu centimetru). Tot astfel se prezintá o serie de obiecte 
galbene, dar cu nuante care merg de la galben ínchis, la galben deschis ; 
sau o serie de dreptunghiuri cu o laturá egalá si cu cealaltá descrescind 
gradat, Aceste obiecte trebuie puse unul língá altul, dupá locul pe care 
11 determiná calitatea lor ín gradafie. 


Procedeul tehnic de initiere in exercitiile tactile 


Cu toate cá simtul tactil este ráspíndit pe toatá suprafata pielii, exer- 
citiile ín care se initiazá copiii se limiteazá la virful degetelor, mai ales 
de la mina dreaptá. 

Aceastá limitare a devenit necesará datoritá practicii, ea fiind si o 
necesitate in educafie, intrucit pregáteste pentru viata in mediul ín care 
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omul exercitá gi utilizeazá simtul tactil tocmai ín acest'fel. Dar ea este 
utilá indeosebi pentru scopul nostru ín educatie, pentru cá, aga cum vom. 
vedea, diferitele exercitii ale miinii sint o pregátire indirectá si indepár- 
tatá pentru scriere. 

Eu pun deci pe copii sá-si spele bine miinile, cu sápun, intr-un li- 
ghenas, apoi sá si le introducá ín alt lighenas aláturat, fácind o scurtá 
baie in apá cáldutfá. Dupá aceea ii pun sá se steargá, iar masajul va com- 
pleta acfiunea pregátitoare a báii. Il invát apoi pe copil cum sá pipáie, 
adicá felul ín care se pipdie suprafata. Pentru aceasta, este necesar sá 
prindem degetele copilului si sá le facem sá alunece foarte usor pe supra- 
fata respectivá, O altá particularitate a tehnicii este de a-1 inváta pe copil 
sá tiná ochii ínchisi ín timp ce pipáie, spunindu-i cá aga va simti mai bine 
si va recunoaste, fárá sá vadá, diferenfele calitáfii constatate prin contact. 
Copilul invafá imediat gi se aratá foarte satisfácut, incit se intimplá uneori 
ca, dupá inceperea exercitiillor de felul acesta, intrind intr-o »Casá a co- 
piilor*, sá ne vedem intimpinafi de copii care, inchizind ochii, ne ating 
palma míinii cu cea mai mare delicatete, cáutind pártile mai netede sau 
pipáindu-ne imbraácámintea, mai ales garniturile de mátase ori de catifea. 
Ei ísi exercitá cu adevárat simtul tactil, deoarece par cá nu se mai sa- 
turá de a atinge suprafetfele netede, de exemplu, atlazul, si devin foarte 
abili ín discernerea diferentelor dintre felurite soiuri de hirtie smir- 
gheluitá. 

Materialul pentru prima prezentare constá din : 

a) o táblitá de lemn dreptunghiulará, mult lungitá si impártitá ín 
douá dreptunghiuri, dintre care unul este acoperit cu carton PES neted, 
iar celálalt cu glaspapir ;- 

b) o táblitá ca cea precedentá. dar care are fig ias da hirtie 
netedá si de glaspapir ; 

- Cc) o táblitá ca cele precedente, care are > fil de glaspapir si. bi de 
hírtie smirgheluitá tot mai fin ; 

do táblitá prevázutá cu hírtii uniforme dar de netezimi diferite, de 
la pergament piná la cartonagul neted al primei táblite. 

Aceste táblite, care contin obiecte stabile ce trebuie pipáite, servescd 
la pregátirea miinii pentru ca ea sá se poatá plimba usor pe suprafata 
atinsá, dar si sá perceapá 'in mod sistematic primele diferente. 


Copilul atinge, cu ochii inchisi, pe rind, fragmentele diferite ale tábli- 
fei si incepe astfel sá aprecieze distantele cu miscarea bratului. 


- Ca ín multe exercifii care se numesc senzoriale, stimulul senzitiv este 
un mijloc care duce la determinarea unor miscári. 


Dupá aceastá primá serie, am pregátit un material ,)Mmobil*, fiecare 
alcátuind un grup aparte, adicá fiind destinat unui anumit exercifiu. . 


- Din acest material fac parte colecfiile de : 
a) hírtii de netezimi diferite ; 

b) hirtii gmirgheluite gradat ; 

c) diferite stofe. 


Si la acest material se utilizeazá tehnica obisnuitá, adicá se ames- 
tecá 'obiectele ce aparfin unei serii si apoi se cautá perechile si se apa 
ín serie gradatá. 
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Stofele sint identice, douá cite douá, si sínt asezate intr-un dulápior 
special, care confine bucáti de catifea, de -mátase, de liná, de bumbac, 
de in, de pinzá etc., al cáror nume copiii 1l pot inváfa. 

Toate exercitiille de mai sus se fac cu ochii legati. 


Impresii de temperaturá 


Pentru acest exercifiu utilizez diferite recipiente mici de metal, de 
formá ovalá si inchise ermetic. Din apa pe care o fin la o temperaturá 
constantá (757), torn o cantitate, treptat, tot mai mare, in fiecare recipient, 
completind restul cu apá rece de 15”, sau pregátesc recipiente egale, douá 
cite dous. Desi temperatura din recipiente se schimbá repede, pe másurá 
ce se lucreazá cu recipientele, totusi exercifiul duce la o oarecare exacti- 
tate ín aprecierea temperaturii. 

O serie de obiecte din materiale cu o conductibilitate diferitá a cál- 
durii, cum sínt : lemnul, písla, sticla, marmura, fierul etc., servesc pentru 
exercifii mai delicate. 


Impresti de greutate 


Pentru educarea simtului baric, folosim táblite dreptunghiulare de 
6/8 cm, cu o grosime de 1/2 cm, din trei calitáfi de lemn : glicin, nuc gi 
brad. Ele au greutatea de respectiv 24, 18, 12 grame, adicá sint cu 6 
grame mai grele una decít alta. Táblitele trebuie sá fie bine lustruite si 
date cu lac transparent, ín aga fel incit sá se inláture orice asperitate si 
sá se pástreze culoarea naturalá a lemnului. Copilul, observind culoarea, 
stie cá táblitele au greutáti diferite, prin urmare, poate avea un control 
al erorii ín exercitiul sáu. El ia ín miná douá táblife, le agazá ín palmá, 
cu degetele intinse, si le cintáregte miscind mína in sus si ín jos; aceastá 
miscare trebuie sá se facá, incetul cu incetul, imperceptibilá. Se indeamná 
copilul sá facá incercárile de comparatie a greutátii tinind ochii inchisi. 
In felul acesta, el se obisnuieste sá facá incercarea singur, cu mare interes, 
ca sá vadá ,dacá ghiceste*. 

Modalitátile de mai sus constituie o tehnicá necesará pentru a ajunge 
la o exactitate multumitoare ín aprecierea greutátii, De fapt, la rigoare, 
ar trebui sá ageze usor obiectul pe piele, evitind impresiile de tempera- 
turá (de aceea am ales lemnul), pentru a obfine o impresie adeváratá des- 
pre greutatea obiectului, neamestecatá cu alte senzatii. Miscarea miinii 
ín sus si ín jos modificá greutatea, deoarece se modificá si presiunea at- 
mosfericá ce i se adaugá, astfel cá greutatea devine mai perceptibilá. De 
aceea, miscarea de ,cintárire“ este instinctivá. Pentru a se ajunge insá 
la o apreciere mai exactá a greutátii obiectului ín sine, 'aceste miscári 
trebuie sá se reducá la maximum. 

Tehnica procedeului arátat duce la dobindirea unei precizii care de- 
vine destul de interesantá prin ea insási. 


146 


Impresii ale formelor obtinute numai prin palpare 


(Educarea simtului stereognostic) 


A recunoaste forma unui obiect atingindu-1 de jur imprejur sau pal- 
pindu-1 ín diferite moduri (cum fac orbii) nu iínseamná a exersa sim- 
tul tactil. 

De fapt, cu ,pipáitul* se percep numai calitátile superficiale, de ne- 
tezime sau de asperitate. 

Cind ínsá mina (si bratul) se miscá atingind de jur imprejur un 
obiect, la impresia tactilá se adaugá impresia miscárii pe care am fácut-o. 
Aceastá impresie este atribuitá unui simf special (un al saselea simi) 
care se numeste simt muscular si care permite depozitarea multor im- 
presii intr-o ,memorie musculará“ sau o memorie a migscárilor fácute. 

Putem sá ne miscám fárá sá atingem nimic, sá reproducem si sá ne 
amintim miscarea fácutá, directia ei, limitele piná la care s-a extins ea 
etc. (este o purá consecintá a unor senzafii musculare) ; cind ínsá ne mis- 
cám atingind un lucru, se contopesc douá senzafii: cea tactilá si cea 
musculará, din care rezultá simtul pe care psihologii l-au numit simi 
stereognostic*, 

In cazul acesta, nu se ajunge numai la o impresie a miscárii fácute, 
ci si la ,cunoasterea“ unui obiect extern. Aceastá cunoastere poate integra 
si pe cea vizualá, dind perceperii obiectului o exactitate mai concretá, 
mai ales la copiji mici, care par a avea o mai mare sigurantá ín recu- 
noagterea Jucrurilor si indeosebi.o usurintá mai mare de a-si aduce aminte 
de ele atunci cind le palpeazá, decit atunci cind le vád. Acest fapt este 
scos in evidienfi de InsBsi natura copiilor de virstá fragedá. intr-adevár, 
él ¿bipúie tot" ce vád, insumind imaginea dublá (vizualá si musculará)' 
a diverselor si 'nenumiratelor lucruri pe care le intilnesc ín ambiantá. 

Dar ,a pipBi totul* inseamná, dupá experienta noastrá, mai mul 
dect o simplá ,verificare“ a vederii, este expresia clará a unel “sensibi- 
litáti musculare foarte vii a copilului mic Ín acea perioadá a NN in 
care se fixeazá coordonárile fundamentale ale miscarilor. 

Nu este vorba, deci, numai de a ,verifica* imaginile vizuale, ci de 
a exercita miscarea ín sine si de a construi acel edificiu fiziologic care 
este coordonarea miscárilor, necesará pentru pregátirea organelor 
exprimárii. 

Faptul cá aproape toate exercitiile senzoriale sint insotite de ,mis- 
cári este incá o dovadá cá ,sensibilitatea musculará“ are la vírsta fra- 
gedá o functie precumpánitoare. Din acest motiv, am utilizat din belsug, 
aplicind metoda noastrá, simtul stereognostic — deoarece priveste si cul- 
tura — ín aspectele ei expresive (desen, scriere etc.). lar finind seama 
de aceastá finalitate care face ca senzaftiile respective sá prezinte, dupá 
párerea noastrá, o valoare deosebitá, am dat o atentie specialá dezvol- 
tárii lor ín perioada formativá a primei copilárii. 

In acest domeniu, noi avem date experimentale care au obtinut un 
succes impresionant si care meritá sá fie amintite si pentru a veni in aju- 
torul educatoarei. 
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Primul material pe care l-am folosit au fost micile cuburi si prisme 
ale lui Froebel. Dupá ce am atras atentia copilului asupra formei celor 
douá corpuri geometrice, l-am pus sá le palpeze atent, cu ochii deschisi, 
repetind citeva cuvinte pentru a-i menfine atentia asupra unor particu- 
laritáti ale formelor arátate mai inainte. Dupá aceea, ceream copilului 
sá puná cuburile la dreapta gi prismele la stinga, palpindu-le mereu, 
»firá sá se uite la ele“, In sfírgit, exercitiul se repeta de cátre copil, dupá 
ce era legat la ochi. Aproape toti copiii au reusit sá facá acest exercifiu. 
Dupá putine sedinte, nu mai fáceau nici o gresealá. Prismele si cubule- 
tele erau ín total douázeci si patru; atentia putea deci sá fie fixatá tot 
mai mult timp ín ,jocul* acesta; dar fárá indoialá cá la concentrarea 
atentiei copilului contribuia gi sentimentul de a fi ,pindit* de colegii 
curiogi si gata sá ridá de gregelile lui, dupá cum contribuia si orgoliul 
sáu de ,ghicitor*. 

Odatá, una din conducátoare mi-a prezentat o fetifá de trei ani, 
adicá dintre cele mai mici, care repeta la perfectie exercifiul. Am age- 
zat fetita comod ín micul sáu fotoliu, foarte aproape de masá; am pus 
cele douázeci si patru de obiecte pe másutá, amestecindu-le si, dupá ce 
am atras atenfia micufei, asupra formei lor, i-am spus sá ageze cuburile 
la dreapta si prismele la stínga. Dupá ce s-a legat la ochi, fetifa a ínceput 
exercitiul asa cum am invátat-o noi, adicá apucind ín acelagi timp cu cele 
douá miini douá obiecte la intimplare, palpindu-le si puníndu-le la locul 
lor. Uneori lua douá cuburi sau douá prisme sau se intimpla sá apuce cu 
mina dreaptá prisma gi cu cea stingá cubul ;.copilul trebuie sá recunoascá 
forma si sá-si aminteascá in tot timpul exercitiului locul diferit al: obiec- 
telor. Aceasta mi se párea foarte greu pentru o. fetifá- de trei ani.- 

:  “Observind insá cum lucreazá, mi-am dat-seama' cá. ea. nu numal. cá 
fácea usor exercifiul, dar cá gi,actul palpárii era-pentru ea de prisos. -De 
fapt, abia apuca cele douá obiecte,.cu o.miscare foarte-usoará, fiind o 
fetitá destul de grafioasá si de elegantá in gesturi, si dacá se intimpla 
sá prindá cu mína dreaptá prisma, iar cu mína stingá 'cubul, le schimba 
imediat si dupá aceea incepea sá palpeze cu grijá, aja cum am inváfat-o 
noi,- crezind, poate, cá e obligatá sá facá aya; dar ea recunoscuse deja 
obiectele numai prin atingerea lor usoará, adicá recunoasterea era simul- 
taná cu prinderea, Studiind dupá aceea subiectul, am constatat cá fetifa 
avea un ambidextrism functional, lucru foarte ráspindit la copiii de trei- 
patru ani, dar care aproape totdeauna dispare mai tírziu. Am pus apoi 
mai mulfi copii sá repete exercifiul si am constatat cá ei recunosteau 
obiectele ínainte de a le palpa, indeosebi cei mici. Metodele noastre edu- 
cative constituiau deci o minunatá gimnasticá asociativá, prin care se 
obtinea o rapiditate de judecatá cu adevárat surprinzátoare, si erau uimi- 
tor de adecvate virstei copiláriei. . e Ae A 

+ Aceste exercitii ale simtului stereognostic se pot extinde si mai mult. 
Ele sínt foarte distractive pentru copii, pentru cá nu constau numai din- 
tr=o simplá 'percepfie a unui stimul, ca cel termic, ci ín reconstituirea 
unui obiect intreg binecunoscut. Ei pot palpa soldati de plumb, bile si 
mai cu seamá monede. Ajung sá deosebeascá si obiecte de forme apro- 
piate, ca meiul pentru pásári si orezul. Ei sint mindri-cd vád fúrá ochi 
si o spun strigind tare si intinzind míinile : ,Uite ochii imei ! eu: vád cu 
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miinile; nu mai am nevoie de ochi“. lar eu ráspundeam adesea la stri- 
gátele lor vesele : ,Bine, hai sá ne scoatem cu tofii ochii! Dar ce ne 
facem atunci ?4 si ei izbucneau ín rísete si ín aplauze. 

Intr-adevár, micutii nogtri, depásind prevederile noastre, ne uimeau 
cu progresele lor neprevázute, neasteptate ; si, in timp ce ei páreau, ci- 
teodatá, nebuni de bucurie, noi eram cupringi de ginduri adínci. 

Pe urmá, copiii au avut spontan o inspiratfie care ne-a sugerat unele 
dintre exercitiile cele mai interesante ce se practicá astázi in ,Casele co- 
piilor“. Adicá au inceput sá reia sistematic intreg materialul care se pre- 
teazá sá fie recunoscut numai prin palpare : incastrele — cum sínt plá- 
cufele geometrice sau cele trei serii de cilindri gi suporturi. Copiii, care 
lásaserá de mult aceste piese, trecind la alte exercitii mai grele, revin 
la cele trei suporturi pentru incastrare si, legíndu-se la ochi, incep sá 
palpeze cilindrii gi incastrele corespunzátoare, luínd adesea toate cele trei 
suporturi si amestecínd cilindrii din cele trei serii. Sau iau din nou plá- 
cufele geometrice si, cu ochii inchisi, le pipáie cu grijá contururile, stau 
pufin si se gíndesc, cáutind profilul corespunzátor al cadrelor. De multe 
ori, copiii se asazá jos, pe covorase, si pipáie de mai multe ori barele 
lungi de la un capát la celálalt, ca si cum ar vrea sá aprecieze cit de 
lungá este miscarea bratului, sau, sezínd, imprástie cuburile turnului roz 
si 11 construiesc cu ochii legafi. 

Exercifiul muscular reface, deci, intreaga educaftie care, cu ajutorul 
vázului (aga cum se va aráta ín paginile ce urmeazá), duce la aprécierea 
exactá a diferentelor de formá si dimensiune ale obiectelor. 


Educatia senzorialá a gustului si a mirosului 


Exercifiile senzoriale privind aceste simturi sint mai putin atrágá- 
toare. Pot sá spun numai cá exercitiile analoage probelor obignuite adop- 
tate in psihometrie nu mi se par adecvate, cel putin pentru copiii mici. 

A doua incercare a noastrá a constat ín organizarea unor ,jocuri 
ale simturilor*, pe care copiii sá le poatá repeta singuri. Dádeam copiilor 
sá miroase violete proaspete si iasomie ; sau, ín luna mai, utilizam tran- 
dafirii din vazele lor. Dupá aceea, legam la ochi un copil, spunindu-i : 
y Acum cineva íti va face daruri, 1ti va aduce flori“. Un coleg apropia 
de nas un buchefel de violete, pe care copilul trebuia sá le recunoascá. 
Pentru a aprecia intensitatea senzafiei, se prezenta o singurá floare sau 
mai multe flori. 

Pe urmá, ne-a venit ideea mai simplá de a lása ca aceastá operá edu- 
cationalá sá o facá ín cea mai mare parte ambianfta insási. De fapt, pentru 
ca mirosurile sá excite simfturile, trebuie, inainte de toate, ca ele sá existe 
— si cum ele nu existá in jurul nostru cu necesitate ca lumina si zgomo- 
tul fácut de tot ce se miscá —, ne-am gindit sá introducem ín ambiantá 
un anumit sistem de parfumuri, pe care sá le facem apoi tot mai 
delicate. 


Am atírnat pe perefi ca ornamente niste sáculefe impodobite dupá 
tradiftia chinezá, ín care am pus ierburi mirositoare din grádiná, sápunuri 
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cu mirosuri naturale, ca cel de migdale si de levánticá, incít copiii sá le 
simtá ín jurul lor. 0 

Abia mai tirziu, dupá ce am cultivat ierburi mirositoare, aproape un 
intreg rázor, verde, pentru ca sá nu atragá atentia culoarea, cum se in- 
timplá cu florile, care bat la ochi, am constatat cá cel mai mare interes 
ín cáutarea diferitelor mirosuri íl au copiii de circa trei ani. Si, spre mi- 
rarea noastrá, am vázut copilasi aducindu-ne unele ierburi pe care noi 
nu le-am cultivat si nici nu stiam cá au miros, dar, la insistenta lor, mi- 
rosindu-le, am descoperit cá au un miros delicat. 

Terenul cultivat in felul acesta, ín care uniformitatea culorii gi mica 
deosebire a formelor izolau piná la un anumit punct senzatiile olfactive, 
este un loc de ,cercetare“ gi deci de exersare a simtului olfactiv. Atunci 
cind atentia este educatá sá se exerseze ín mod ordonat cu diferiti stimuli 
senzoriali, mirosul se poate exersa si el mai ,inteligent* si poate deveni 
un instrument de explorare a ambianfei. | 

-In ce másurá mirosul este ,ajutorul* natural al gustului ín alimen- 
tatie, ni s-a dovedit mai clar la copii mai mici, prin capacitatea lor de 
a alege sau de a yrefuza“ unele alimente. Partea aceasta a educatiei se 
confundá cu viata vegetativá, insá este atit de delicatá iíncit meritá un 
tratament special. De fapt, dacá ne gindim cá gustul nu inregistreazá 
decit cele patru senzafii gustative mai simple, rezultá cá sediul natural 
al exercitárii mirosului este gustarea. 

A face pe copii sá distingá senzatiile exclusiv gustative prin cunoas- 
terea celor patru gusturi fundamentale este un fapt care trezegte un inte- 
res indiscutabil. Gustul dulce si gustul sárat sint ambele plácute; si 
gustul amar este cáutat pentru formarea experientei, iar gustul acru, mai 
ales cind e vorba de diferite fructe, este perceput dupá diferitele 
sale grade. 

Odatá ce am trezit interesul asupra gusturilor si asupra limitárii lor 
atit de nete, lumea mirosurilor se distinge mai limpede dupá varietatea 
foarte mare a senzatiilor mixte, olfactiv-gustative, care se experimenteazá 
ín alimentatie prin lapte, piine proaspátá sau uscatá, supá, fructe etc. La 
ríndul lor, senzatiile tactile ale limbii, ca acelea pe care le produc sub- 
stantele astringente, uleioase etc., se disting de cele gustative si olfactive 
prin participarea inteligentei, care este O adeváratá explorare de sine gi 
a ambianfei. | 

Metoda care constá ín a-i pune pe copii sá atingá cu limba o anu- 
mitá substantá amará, acrá, dulce, sáratá, cum se obisnuieste in estezio- 
metrie (másurarea sensibilitátii), a fost aplicatá la copiii de cinci ani, care 
se pretau la astfel de cercetári, vázind in ele un joc, distrindu-se cínd 1igi 
clátesc gura, fárá sá-si dea seama cá sínt supusi unor experimente pe care 
adultul le imbracá ín haina solemná a stiintei. Pe cind copiii mai mici 
se márgineau, cu seriozitate, Sá caute parfumurile, pe care natura le-a 
impártit cu másurá diverselor ierburi de pe pajisti. 


VIMN. DISCRIMINARI VIZUALE SI AUDITIVE 


Material : cilindrii de incastrat si blocurile 


Perfectionarea tn distingerea dimenstunilor numai 
cu ajutorul percepfiilor vizuale 


Seriile prezintá deosebiri ín dimensiuni : 

— o serie variazá printr-o singurá dimensiune (inálfimea) ; 

— o altá serie variazá, gradat, prin douá dimensiuni (diametrul) ; 
— oO altá serie variazá prin toate trei dimensiunile. 


Incastrele-cilindri. Sint trei suporturi masive de lemn, de culoare 
naturalá, acoperite cu lac transparent. Toate trei sint'identice ca formá si 
ca dimensiuni (lungimea 55 cm, ináltimea 6cm, látimea 8cm). Fiecare 
suport este prevázut cu zece cavitáti pentru zece piese de incastrat, piese 
care constau din niste cilindri netezi gi lunecogi, ce se pot manipula cu 
ajutorul unui bulb pe care íl au ín partea de sus, putind fi introdusi si 
scosi usor din gáurile practicate in suport, adaptate fiecare, perfect si 
exclusiv, unui singur cilindru din garniturá. 

Suportul cu cilindrii respectivi, ín ansamblu, seamáná cu obignui- 
tele prisme ín care se pástreazá greutátile pentru cintare. 

Intre cilindrii ascunsi ín cele trei suporturi, existá insá o diferentá 
gradatá regulat : 

1) La primul suport, toti cilindrii au acelasi diametru, dar ináltimea 
diferá : cel mai scund are 1 cm, iar ceilalti cresc fiecare cu cite jumátate 
de centimetru, piná la al zecelea, care are 5,5 cm. 

2) La al doilea suport, toti cilindrii au aceeasi ináltime, insá diame- 
trul descreste regulat : cel mai subtire are 1 cm, iar la ceilalti diametrul 
creste cu cite o jumátate de centimetru, ultimul avínd 5,5 cm. 


3) In sfírgit, la al treilea suport, cilindrii scad in toate cele trei di- 
mensiuni, insumind diferentfele íntílnite la celelalte douá suporturi 
precedente. 

Copiii iau, la inceput, un singur suport, deci trei copii pot fi ocupati 
in acelagi timp cu incastrele. 
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Exercitiul este identic la toate trei. Suportul se asazá pe másufá, se 
scot cilindrii gi se amestecá ; apoi se incearcá sá se puná fiecare in cavi- 
tatea corespunzátoare, cáutindu-i locul. (Exercitiul este fundamental, 
íncit ar trebui sá se utilizeze trei másute, care sá aibá cite o ingráditurá 
pentru cilindrii scogi afará.) »Controlul erorii% constá ín aceastá cores- 
pondenfá exactá dintre volumul cavitátii si volumul unicului cilindru 
care sa intra perfect ín ea. 

ntr-adevár, la primul suport, spre exemplu, dacá un copil greseste 
in alegerea cavitátii, un cilindru va cádea in fundul unei cavitáfi prea 
adínci, iar un altul va iesi ín afará, cavitatea nefiind destul de adíncá; 
neregularitatea care rezultá de aici, vizibilá si palpabilá, va deveni un 
control absolut si material al erorii comise. De aici, necesitatea de a mínui 
cu atenfie obiectele, de a incerca de mai multe ori agezarea lor, piná cind 
toate ajung la loc, la acelagi nivel al suportului. 

Incá mai vizibilá este eroarea la suportul al doilea. Acesta este apa- 
rent identic cu cel dintíi, insá, dacá se observá atent, este diferit. Toti 
cilindrii au aceeasi ináltime, dar diametrul lor diferá treptat de la cel 
dintíi piná la cel din urmá, de la cel cu diametrul cel mai mic, piná la 
cel cu diametrul cel mai mare; adicá avem aici cilindri mai subftiri si 
mai grosi, ín loc de mai inalti si mai scunzi, ca inainte. Dacá, prinzindu-i 
de bulbul care serveste la mínuirea lor, se introduce un cilindru prea 
subfire fatá de spatiul in care intrá, eroarea poate trece in primul mo- 
ment neobservatá, si continuínd sá introducem cilindri cu diametre mai 
mici decit diametrul cavitátii, putem avea un timp iluzia cá e bine; dar, 
la urmá, va rámine fárá loc un cilindru, pe care nu-l mai putem introduce 
nicúieri, un cilindru pe dinafará. | 

Aici, eroarea este absolutá, incit iluzia pe care am avut-o multá 
vreme dispare imediat, Atentia este atrasá de o problemá evidentá : tre- . 
buie sá scoatem toti cilindrii pe care i-am agezat gresit si sá cáutám din 
nou sá-i punem pe tofi la locul lor. 

La al treilea suport, íntru totul asemánátor, cilindrii sínt gradafi dupá 
toate dimensiunile : ei variazá nu numai ín diametru, ca la al doilea 
suport, ci si ín inálfime ; deci, unii sínt mai mari, altii mai mici, avind 
aceeasi formá, insá dimensiuni diferite. Si cu acest suport, care se preteazá 
la controlul material al erorii, se face un exercifiu analog. 

Cele trei blocuri cu cilindri de incastrat, degi la prima vedere nu se 
deosebesc, prezintá copilului care lucreazá cu ele deosebiri minime gi 
toate trei 11 intereseazá din ce ín ce mai mult, pe másurá ce el le des- 
coperá. Consecinta este cá el repetá exercitiul, care perfecfioneazá capa- 
citatea ochiului de a percepe diferenfele, ascute puterea de observafie, 
ordoneazá si cáláuzegte sistematic atentia, incitá rationamentul, care Se 
opreste asupra erorii, cautá solutia gi, s-ar putea spune, acaparind per- 
sonalitatea psihicá a copilului, cu ajutorul simturilor, 1i dá putinta de a 
face un exercifiu constant si profund. 

Blocurile. Trei serii de blocuri, avind o infátigare exterioará cu totul 
diferitá, sint si ele gradate pe cele trei dimensiuni. 

Blocurile sínt piese mari de lemn, vopsite ín culori vii, alcátuind. trei 
sisteme, care se numesc : 

— sistemul barelor si lungimilor ; 
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— sistemul prismelor ; 

-— sistemul cuburilor. | : 

Barele au aceeasi sectiune pátratá, cu latura de 25 mm, si sint vop- 
site in rogu. Íntre ele este o diferentá de lungime de zece centimetri : cea 
mai lungá are un metru si cea mai scurtá un decimetru. 

Pentru a manevra aceste obiecte lungi si incomode, copilul este obli- 
gat sá se migte cu tot corpul, sá meargá inainte gi inapoi, pentru a le 
transporta si a le ageza unul lingá altul, dupá lungime, in aga fel, íncit 
toate impreuná sá fie dispuse ca fevile unei orgi. 

Exercitiul se face pe jos, dupá ce copilul a íntins un covoras destul 
de mare ca sá fie suficient loc $i pentru persoana lui, si pentru toate 
obiectele. Dupá ce au fost asezate ín ordinea lungimii, barele se amestecá 
si se asazá din nou ín aceeagi ordine, de cite ori simte nevoia copilul. 
Un exercitiu asemánátor pe covoras se face gi cu seria de zece prisme 
de culoare maro, toate de aceeasi lungime (20 cm), insá cu o sectiune 
pátratá care variazá, cea mai mare avind latura de 10 cm, iar cea mai 
micá de 1 cm. Prismele se asazá una lingá alta, dupá grosime, ca treptele 
unei scári. 

In sfirsit, seria de zece cubúuri de culoare roz viu, cu muchia crescind 
de la 1 la 10 cm, cuprinde obiecte care diferá prin toate cele trei dimen- 
siuni, de la cubul cel mai mic la cel mai mare. Se agazá pe covor mai 
íntíi cubul cel mai mare, apoi, in ordinea márimii, toate celelalte, con- 
struindu-se un fel de turn. Dupá ce a fost construit, turnul este rásturnat 
si se construieste din nou. 


Efort si memorie musculará, Copiii apucá blocurile cu o singurá 
miná. Mina unui copil de trei ani sau de trei ani gsi jumátate poate cu- 
prinde cu greu blocurile groase de zece centimetri. Mai ales prisma cu 
latura de doi decimetri este grea pentru copil. De aceea, el face eforturi 
cu mína lui micá, ce se intinde si se intáreste. Prinzind toate blocurile 
maro ín exercitii repetate, mina sfirseste prin a lua automat exact pozitia 
necesará pentru a apuca perimetrul respectiv, de 10 cm, de 9, de 8, de 7, 
de 6, de 5, de 4, de 3, de 2, de 1 cm, adicá memoria musculará se fixeazá 
ín raport cu gradatii precise de perimetru. Acelasi exercifiu se repetá gi 
cu blocurile roz. Aici existá un alt mijloc de perfectionare : cubul mai 
mic decit cel precedent trebuie asezat ín centrul suprafefei celui mai 
mare, pástrind o margine de 1 cm de jur imprejur. Bratul si mína trebuie 
deci sá se supuná acestei intentii precise, adicá sá facá o miscare inten- 
tionatá precisá. Cea mai grea dintre miscári este aceea cu cubul cel mai 
usor, cu muchia de 1 cm : brajul trebuie sá aibá destulá sigurantá ca sá 
poatá aseza acest obiect mic in centrul celui de sub el, dovadá atentia 
incordatá a copilului si sforfarea lui vizibilá. 

Fárá indoialá cá in exercitiile cu incastrele si cu blocurile se ascute 
simtul vázului, care incetul cu incetul poate sá distingá deosebiri pe care 
la inceput nu le putea vedea. 

Cind copilul lucreazá cu toate cele trei suporturi impreuná (copiii fac 
cu ele un triunghi si rástoarná la mijloc cilindrii amestecati din toate 
cele trei serii), el íncepe un exercitiu de rationament si de memorie, pentru 
cá actul de a compara cilindrii este mai complex, implicind gi memoria 
seriei din care ei fac parte, deci gi a suportului unde vor trebui incastrafi 
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fiecare. In aceasta constá farmecul exercifiilor : mica inteligentá este soli- 
citatá la o muncá intensá si ea face un efort natural si plácut, pe másura 
capacitátii sale. 

Si ín exercitiul cu blocurile, tot simful vizual se exerseazá cu pre- 
cádere in recunoasterea gradatjilor gi ín remarcarea eventualelor greseli, 
cum ar fi: tevi de orgá deplasate, sau un sir de trepte neregulate, sau 
un turn cu umfláturá, pentru cá un cub mai mare a nimerit íntre douá 
mai mici. Toate acestea izbesc ochiul, care este atras si de culorile vii gi 
strálucitoare. Toate contribuie sá atragá ochiul, spre a recunoaste eroarea 
sávirgitá, si mína, spre a o corecta. 

Concomitent cu exersarea ochiului, intervine o activitate motorie, 
pentru a lucra cu obiecte foarte mici, care trebuie mutate din loc (cilin- 
drii din suporturi) sau pentru a transporta gi aseza la locul lor blocuri mari 
de lemn. Exersarea simjturilor se face deci prin ,migcári% care se coordo- 
neazá, in conformitate cu realizarea unui scop constient. Dupá observatiile 
fácute, tocmai aceastá miscare, asa cum am spus, ajutá atentia sá se con- 
centreze constant intr-un exercitiu repetat. 


Dacá luám in considerare diferentele privitoare la cele trei serii de 
blocuri, vom gási cá intre ele existá o proporfie matematicá, 


Astfel, cele zece bare reprezintá seria numerelor : 
1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10. 

Cele zece prisme de aceeagi lungime, dar care variazá dupá sectiunea 
pátratá, reprezintá pátratele numerelor : 

12, 22 32% 42 52 6? 72 8? 9? 102 

In sfirsit, cele zece cuburi care variazá dupá trei dimensiuni reprezintá 
numere la cub : 

13, 23, 33, 43, 53, 63, 73, 83, 9%, 10%, 

Faptul cá aceste proportii sint accesibile numai senzorial este adevá- 
rat, ínsá mintea se exercitá pe fundamente exacte, de aga naturá incit 
ele pregátesc aptitudinile matematice. 

Pentru copil, exercitiile cele mai usoare sint cele cu cuburile (dife- 
renfe maxime), si cele mai grele — cu barele (diferente minime). 

In clasele elementare *, cind il va interesa aritmetica si geometria, 
copilul va lua din nou blocurile folosite ín prima copilárie, le va studia 
din nou ín proporfiile lor relative, aplicind stiinta numerelor, 


Materialul pentru culori 


Materialul care conduce la recunoasterea culorilor (educafia simtului 
cromatic) l-am stabilit dupá o lungá serie de incercári cu copiii normali. 
(La institutul pentru deficienti foloseam, aga cum am spus mai sus, incastre 
de lemn, care constau ín multe serii de fise colorate.) Materialul definitiv 
constá din táblite pe care sint infágurate fire de mátase viu colorate. Tá- 





* Tn clasele elementare Montessori. (Nota trad.) 
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blitele au la cele douá extremitáti rame care ies ín relief pe ambele fete, 
pentru ca mátasea. sá nu se uzeze frecindu-se de másutá si pentru ca 
piesele sá poatá fi manipulate fárá sá se atingá mátasea, care rámine astfel 
curatá un timp mai índelungat. 

Am ales nouá eulori, fiecare ín sapte nuante de intensitate diferitá ; 
ín total existá, deci, 63 de táblite colorate. Culorile sint : gri (de la negru 
piná la alb), rogu, portocaliu, galben, verde, albastru-inchis, violet, imaro 
si roz. 

Exercifit. Se aleg trei culori cu nuantele cele mai vii (de exemplu, 
rogu, albastru si gaiben), in cite douá exemplare, si se asazá pe masá in 
fata copilului. Prezentindu-i o culoare, i se cere sá caute printre culorile 
amestecate pe cea identicá. Astfel, copilul insirá táblitele douá cite douá, 
ín perechi de aceeasi culoare. Dupá aceea, se sporeste treptat numárul 
táblitelor colorate, piná cínd sint prezentate nouá culori, adicá optsprezece 
táblite. La urmá, ín loc sá alegem cuna cele mai vii, vom alege nuantele 
cele mai inchise sau mai deschise. 


Se prezintá dupá aceea douá sau trei táblite din aceeagi culoare, insá 
de intensitáti deosebite, alegind, spre exemplu, pe cea mai deschisá, pe 
cea mijlocie si pe cea mai inchisá dintre nuanfe, pe care copilul le asazá ín 
ordinea gradaftiei; tot astfel se procedeazá gi cu restul gradatiilor celor 
nouá culori, 

Pe urmá, se agazá in fafa copilului nuanfele amestecate a douá culori 
deosebite (de exemplu, rogu si albastru). Grupurile trebuie separate gi ase- 
zate fiecare ín ordinea gradatiei ; se procedeazá la fel ín continuare, oferind 
culori tot mai asemánátoare, amestecate (albastru gi violet, galben si por- 
tocaliu). 

In una din ,Casele copiilor*, am vázut practicindu-se cu mult inte- 
res si cu o rapiditate surprinzátoare urmátorul joc : conducátoarea asazá 
pe masa in jurul cáreia stau cítiva copii atitea grupuri de nuante, adicá 
atitea culori, citi copii sínt, de exemplu, trei; ea atrage atentia copiilor sá 
observe bine culoarea care i-a revenit sau pe care a ales-o fiecare, apoi 
amestecá toate grupurile pe masá. Fiecare dintre copii alege repede dir 
acest amestec toate gradafiile culorii sale, le stringe grámadá si dupá 
aceea le asazá ín ordinea nuantelor, incit ansamblul face impresia unei 
panglici cu culori nuantate. 

Intr-o altá ,Casá“, am vázut copii luínd intreaga cutie cu cele 63 de 
culori, rásturnind-o pe masá, amestecínd indelung táblitele, pentru ca apoi 
repede sá le grupeze din nou gi sá le aseze in ordinea gradafiilor, constru- 
ind pe masá un fel de mic covor, frumos colorat si nuanfat. 

Copiii izbutese sá-si insugeascá curínd o indeminare ce ne uimeste. 
Cei de trei ani reusesc sá ageze dupá nuante toate culorile. 

Se poate experimenta si memoria culorilor, arátind unui copil o cu- 
loare si ceríndu-i sá se ducá gi sá aleagá, de pe o masá mai indepártatá, 
unde se gásesc insirate toate culorile, pe cea identicá. Copiii reugesc sá facá 
acest exercitiu, comitind putine greseli. Acest exercitiu atrage mai ales 
copiii de cinci ani, Acestora le place foarte mult sá compare douá culori gi 
sá stabileascá dacá sínt sau nu identice. 
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Cunostinte senzoriale de geometrie. 
Incastrele plane si formele geometrice 


Primul material : incastrele plane de lemn (istoric). La scoala pentru 
deficienti, mi-am procurat astíel de incastre ín forma utilizatá de ilugtrii 
mei predecesori, adicá am suprapus douá táblite — una dedesubt, intacta, 
iar a doua, deasupra, perforatá, pentru a se putea incastra diferite figuri ; 
in formele scobite, trebuia sá se puná figuri de lemn perfect corespunzá- 
toare, care, pentru a putea fi miínuite mai ugor, erau prevázute cu un 
buton de alamá. 

Séguin utiliza o stea, un dreptunghi, un pátrat, un triunghi si un cerc, 
colorate in mod diferit, asa íncit culorile se imbinau cu formele, ¡ar sco- 
biturile erau toate practicate ín aceeagi táblitá de lemn. | 

La scoala mea pentru deficienti, am inmultit exemplarele, unele ur 
mind sá fie utilizate pentru culori si altele pentru forme. Incastrele pentru 
culori erau niste discuri, iar cele pentru forme erau de aceeasi culoare 
(albastru-inchis). Mi-am procurat un numár mare de táblife in mai multe 
culori nuanfate, grupind, tot asa, mai multe figuri pe aceeagi táblitá rigida, 
de pe care nu se puteau scoate. 

Dar ín noile mele experiente cu copii normali, dupá mai multe íncer- 
cári, am exclus cu totul incastrele plane pentru culori, intrucít acest ma- 
terial nu oferea nici un control al erorii, copiii trebuind sá acopere culoa- 
rea de comparat. 


_Materialul definitiv. Am pástrat in schimb incastrele plane pentru 
forme, dar am modificat materialul, separind figurile gi prevázind astfel 
pentru fiecare obiect de incastrat un simplu cadru, ín care obiectul se 
imbucá perfect, aproximativ asa cum fac timplarii, cind confectioneazá 
piese care se suprapun exact, dind astfel o primá dovadá de indeminare. 

Fiecare táblitá de formá diferitá (pátratá, dreptunghiulará, circulará, 
triunghiulará, trapezoidalá, ovalá etc.) are o culoare de un albastru azuriu, 
obtinutá cu vopsea lucioasá, in timp ce ramele, cite una pentru fiecare 
piesá, sint de formá pátratá, toate egale ca dimensiune si de culoare albá. 
Ín felul acesta, piesele separate se pot aseza in combinafii variate, iar 
grupurile pot fi mai numeroase, fiind usor de agezat ramele pátrate una 
lingá alta. 

Pentru a fixa impreuná aceste grupuri, mi-am procurat plangete de 
lemn care pot cuprinde cite sase pátrate (táblife), deci gase figuri asezate 
trei cíte trei, Culoarea albastrá a acestor plangete de lemn se poate vedea 
atunci cind ramele rámin la locul lor si táblitele sínt scoase, fondul care 
apare fiind de aceeasi formá gi culoare ca insegi táblitele. 

Pentru exercitiile de la inceput, mi-am procurat un gherghef constituit 
dintr-o plansetá dreptunghiulará, de dimensiunea táblifelor descrise mai 
sus (cu tot cu rame), vopsitá in albastru-inchis, imprejmuitá cu o margine 
ináltatá cu circa jumátate centimetru (6 mm) si latá de doi centimetri. 
Pe aceastá margine se fixeazá cu balamale un capac in formá de ramá, 
construit din betisoare de circa doi centimetri grosime, care se incruciseazá 
ín asa fel 'incit sá formeze un cadru ce se suprapune exact peste cel de 
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dedesubt, impárfindu-1 ín $ase pátrate egale, printr-o sipcá transversalá 
si douá longitudinale, Acest capac ferestruit este prins cu un mic pivot 
si se fixeazá in fafá cu un závoras. | 

Pe fundul albastru, se pot grupa perfect sase táblite pátrate, cu latura 
de 10 cm, groase de 6 mm, care sínt firate cu ajutorul capacului, atunci 
cind 'acesta este ínchis, pentru cá fiecare din betisoarele care formeazá 
ferestrele se suprapune peste laturile extreme a douá táblite aláturate, 
astíel cá acestea rámin bine fixate, iar ansamblul se poate mínui ca o 
singurá piesá. 

Acest gherghef, pe lingá avantajul plangetelor descrise, adicá acela 
de a permite toate combinafiile posibile de figuri geometrice, prin mutarea 
táblitelor, mai are gi avantajul cá asigurá imobilitatea fiecárei rame 
in parte. 

Marginea si ramele externe si interne ale gherghefului sint vopsite 
cu email alb, iar piesele de incastrat (figurile geometrice plane) sint al- 
bástre, ca si fondul gherghefului. | 

.. .Mi-am mai procurat alte patru táblite, tot de culoare albastrá, pentru 
cá adoptarea lor permite gherghefului sá-si reducá confinutul la o singurá 
figurá geometricá sau la douá, trei, patru si cinci figuri geometrice, in loc 
de sase. Másura este foarte indicatá la ínceput, deoarece oferá posibili- 
tatea de a prezenta numai douá sau trei figuri contrastante, sau cel putin 
foarte diferite ca formá (de exemplu, un cerc si un pátrat; sau un cerc, 
. Un pátrat gi un triunghi echilateral). ES 
¿-¿ Tn felul acesta, se pot inmulti posibilitátile de combinare. e 
:- *: Dupá. aceea, am pregátit un dulápior, care poate fi confectionat din 
: carton sau din lemn, cu sase rafturi. De fapt, este vorba de o cutie, la care 
+|pártea din fafá se poate lása in jos; cele ¿ase plansete suprapuse, care 
lunecá pe mici suporturi laterale, pot confine fiecare cite sase táblite. Tn 
-primul raft, am agezat patru táblite pline si douá cu figuri : un trapez si 
sun romb, -Ín raftul al doilea, un pátrat si cinci dreptunghiuri cu aceeasi. 
ináltime gi cu láfimea descrescindá. In al treilea, gase cercuri cu diametrul 
«descrescind. In. al patrulea, sase triunghiuri. Ín al cincilea, poligoane, de 
la pentagon la decagon. Ín al. gaselea, diverse figuri curbe-: elipse, ovale 

etc. si o figurá cu formá de floare (patru arcuri incrucigate). “o. 


_ Cele trei serii de cartonase. La acest material am anexat cartonase 
albe, pátrate, cu latura de 10 cm. Pe o primá serie, este lipitá cite o figurá 
geometricá din hírtie de culoare albastrá, ca aceea a pieselor de incastrat, 
care repetá, ca dimensiune gi formá, toate figurile geometrice ale colec- 
fiei. Pe o a doua serie de cartonage egale este lipit conturul, tot ín albastru, 
al figurilor geometrice de mai sus, chenarul fiind lat de 1.cm. Pe o a treia 
serie de cartonagse egale s-a desenat, cu o linie neagrá, conturul care re- 
produce aceleasi figuri ca dimensiune gi formá. Aceastá idee o regásim 
- .. Prin urmare, avem : ghergheful, colectia de táblite si o colectie: de 
trei.serii de cartonase. o | o o | 

Exercifiul cu incastrele. El constá ín a prezenta copilului ghergheful 
cú diferite figuri, ín á lua piesele, a le amesteca pe másutá gi a-i cere sá le 
ageze din nou la locul lor. o o o 
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Acest joc este accesibil gi copiilor sub trei ani si atrage indelung 
atentia copilului, degi mai pufin decít incastrele formate din corpuri geo- 
metrice. N-am vázut niciodatá repetarea acestui exercitiu mai mult de 
cinci-sase ori consecutiv. 

Copilul, de fapt, cheltuieste multá energie ín acest exercifiu : el tre- 
buie sá recunoascá forma si sá o observe índelung. La inceput, multi izbu- 
tesc, prin incercári, sá incastreze piesele, incercind, spre exemplu, sá ageze, 
pe rind, un triunghi íntr-un trapez, intr-un dreptunghi etc. Sau, cind iau 
un dreptunghi si recunosc locul unde sá-1 puná, totugi 1l asazá cu latura 
mai lungá peste cea scurtá, si numai dupá multe incercári reugesc sá gá- 
seascá locul exact. Dupá trei sau patru incercári succesive, copilul recu- 
noaste cu o extremá usurinfá figurile geometrice si asazá incastrele cu o 
sigurantá insotitá de o expresie de nepásare, de dispref pentru acest exer- 
cifiu prea usor. 

Acesta este momentul ín care copilul poate incepe ¿Observareal meto- 
dicá a formelor, mutind asa cum trebuie táblitele pe gherghef gi trecind 
de la contraste la analogii. Atunci exercitiul devine usor, copilul obignu- 
indu-se sá recunoascá figurile si sá ageze fárá eforturi si fárá gregeli pie- 
sele de incastrat la locul corespunzátor. 

In prima fazá, adicá aceea a tentativelor, ín care se prezintá copilului 
figuri cu formá contrastantá, recunoasterea este foarte mult ajutatá dacá 
senzatia vizualá este asociatá cu senzafii tactile gsi musculare. Eu il pun 
pe copil sá atingá cu indicele miinii drepte atit contururile piesei, cit si 
ále Cavitáfii cu aceeasi formá, in care ea se va incastra, si am grijá ca 
$6 prócedeu sá deviná o obisnuintá a copilului. Lucru destul de ugor de 
, Obi sde: t ín practicá, pentru cá celor mici le place mult sá atingá total ; 
undi copii care incá nu recuhosc o figurá privind-o; o recuhose td rs 
pipdie, adicá fácind miscarea necesará pentru a urmári conturunile, a se 
incurcá atunci cind e vorba sá incastreze o piesá, pe care o íntore pe 
fetele, dar indatá ce pipáie cele douá contururi, ale piesei si ale cadralil, 
reusesc. Fárá indoialá cá asocierea simtului tactil-muscular cu cel vi, 
ajutá íntr-o másurá foarte insemnatá perceperea formelor, pe care le fi- 
xeazá in memorie. 

In exercitiile de felul acesta, controlul erorii este absolut, intecmai 
ca la incastrele- corpurilor geometrice, pentru cá figura nu poate intra 
decit in cavitatea corespunzátoare ; copilul, deci, se poate exersa singur 
$si poate sá-si facá o proprie autoeducafie senzorialá ín ceea ce privegte 
recunoasterea formelor *. 







Exercitii cu cele trei serii de cartonase 


Prima serie. Se dau copilului citeva cartonage cu figuri pline gi piese 
de incastrat (adicá figurile centrale, fárá táblita prevázutá cu locaguri) 
corespunzátoare figurilor. Obiectele se amestecá. Copilul trebuie sá le aseze 


* Si pentru acest motiv, M. Montessori a fost consideratá drept precursoare a magi- 
nilor de invátat. (Nota trad.) 
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in sir pe másutá, ceea ce íl distreazá foarte mult, si apoi sá suprapuná 
piesele pe figurile corespunzátoare. Aici controlul il face ochiul : copilul 
trebuie sá recunoascá figura si sá puná peste ea piesa perfect, ín asa fel 
fncít s-o acopere gi s-o facá sá dispará. Ochiul copilului joacá rolul cadrului 
dupá care el se orienta material * inainte, pentru a imbina cele douá piese. 
Afará de aceasta, copilul trebuie sá se obignuiascá sá atingá contururile 
figurilor pline ca simplu exercitiu (si el face totdeauna cu plácere miscári), 
iar dupá ce a suprapus piesa, pipáie ín continuare, de jur imprejur, ca si 
cind ar potrivi cu degetul suprapunerea, pentru ca ea sá fie desávirsitá. 


Sería a doua. Se dá copilului un teanc de cartonase, impreuná cu 
grupul de piese de incastrat, care corespund cu figurile desenate cu linii 
albastre. 


Seria a treia. Se prezintá copilului piesele gi cartonáse avind fifiurile 
trasate cu linii negre, ca mai sus. 

Prin urmare, copilul se pregáteste pentru a interpreta cu ochiul con- 
tururile figurilor desenate si, totodatá, ísi pregáteste mina, pentru a desena 
figurile respective prin miscárile pe care le face. 


Exercitii pentru distingerea sunetelor 


Educarea auzului se leagá ín special de raporturile subiectului cu o 
ambiantá in miscare, singura care poate produce sunete si zgomote. Acolo 
unde totul rámine nemiscat, domneste tácerea absolutá. Auzul este deci 
un simf care poate inregistra perceptii numai atunci cind in jurul subiec- 
tului intervin miscári. 

O educafie a auzului, cind pleacá-de la ,imobilitate“ spre a ajunge la 
perceperea zgomotelor sau a suneteley» provocate de miscare, pleacá de la: 
»tácere*, 

Vom aráta mai tirziu importanta (multilateralá) acordatá in metoda 
noastrá ,tácerii“*, care devine controlul inhibitiei voluntare a miscárilor. 
a cárei consecintá este. 

Tácerea este urmarea unor ,eforturi colective*, pentru cá, dacá vrem 
ca intr-un mediu sá fie tácere, trebuie ca toate lucrurile (sau persoanele) 
care se aflá in acel mediu sá pástreze o imobilitate absolutá. 

Urmárirea scopului de a obtine tácerea trebuie sá destepte, negresit, 
un viu interes, si lucrul se intimplá efectiv la copii, de vreme ce aceastá 
pUrmárire ín sine“ le oferá satisfactie (analiza factorilor independenfi). 

Simful auzului ne oferá o idee clará si despre ce inseamná prima gi 
fundamentala educafie a simturilor: ea constá ín ,a ne face sá auzim 
mai bine*, 

Auzim mai bine (ajungem la o mai mare ascutfime auditivá) atunci 
cind simfim zgomote ,mai slabe“ decít inainte. Prin educatia simturilor 
ajungem astfel sá putem sesiza stimuli minimi, si cu cit va fi mai ,slab 


* Pipáind cu degetele. (Nota trad.) 


159 


sunetul* perceput, cú atit va fi mai mare capacitatea senzorialá. Educatia 
simturilor duce la un progres esenfial in aprecierea ,minimalá“ a stimu- 
lilor externi. o 

De exemplu, un suferind de surditate parfialá (aga cum a demonstrat 
ín chip magistral Itard) se poate educa sá perceapá zgomote mai slabe 
decit cele pe care era ín stare sá le perceapá inainte de a-5i antrena auzul 
prin educatie. Auzul lui poate fi perfectionat incetul cu íncetul íncit sá 
perceapá zgomotele medii pe care le simte un om normal care nu a bene- 
ficiat de o educafie auditivá. | 

Pe aceastá bazá, Itard, printr-o succesiune de stimuli, care pleacá de 
la un contrast si ajunge treptat la diferente minime, a izbutit sá-i facá pe 
multi surzi partiali sá audá o persoaná care vorbeste gi deci sá vorbeascá 
ei ínsisi, vindecind astfel un mare numár de mutfi. 

Un alt principiu al educafiei senzoriale se intemeiazá pe ,sesizarea% 
diferentei dintre stimuli. 

Aceasta presupune ca pregátire pedagogicá o ,clasificare“ a diferitelor 
grupuri de senzatii, apoi o gradare a fiecárui grup care este practic sus- 
ceptibil de a fi esalonat pe grade. : 

Aici putem distinge in primul rind zgomotele de sunete, incepind cu 
diferentele contrastante si ajungind la diferente imperceptibile ; apoi, tim- 
brul deosebit al sunetelor care au o sursá deosebitá, ca vocea omeneascá 
si instrumentele ; in sfírgit, gama sunetelor muzicale., - 

In rezumat, pentru a stabili deosebirile fundamentale, vom forma 
patru categorii de senzatii auditive provenind : 

- —. din tácere ; a A 
-— din vocea omeneascá ; 

— din zgomote ; 

.— din muzicá. 

Lectiile de tácere sint exercifii separate, independente; ele au un 
efect practic important asupra disciplinei.:  * | 

Analiza sunetelor ín cazul limbajului este un exercifiu legat de invá- 
tarea alfabetului. | EE: E 
Pentru zgomote, existá, ín sistemul nostru de azi, un material indru- 
mátor destul de simplu si de primitiv: o serie de cutii de lemn (sau de 
carton) identice douá cite douá, pregátite in aga fel íncit, agezindu-le ín 
serie, sá dea zgomote gradate. Ca si alte materiale senzoriale, cutiile se 
amestecá si apoi se formeazá perechi din cele care, atunci.cínd sínt scu- 
turate, produc un zgomot identic; la urmá, incercind sá se evalueze dife- 
rentele dintre cutiile unei serii, se agazá, pe baza acestui criteriu, obiectele 
dupá o scará gradatá. ] 

Pentru educarea simfului muzical, s-a adoptat o serie de clopotei 
construifi cu multá grijá sub indrumarea Annei Maccheroni. Clopofeii, 
fiecare cu piedestalul sáu si separati unii de alfii, sint identici, insá dacá 
sint loviti cu un ciocánel, scot urmátoarele note : RN 





astfel cá singura diferentá perceptibilá este aceea dintre sunete. 
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Clopoteii, construiti ín douá serii, pot fi deplasati, asa cá pot fi 
,2mestecati“, intocmai ca gi celelalte obiecte destinate educafiei senzoriale. 
Primul exercitiu constá in míinuirea cu ajutorul piedestalului si ín 
lovirea fiecárui clopotel cu ciocánelul, in recunoasterea celor doi clopotei 
care scot acelagi sunet si ín aláturarea lor (se exclud clopoteli care emit 
semitonuri). Urmeazá apoi aprecierea tonurilor scárii muzicale, ín succe- 
siunea lor. Ín acest caz, educatoarea asazá ín ordinea cuvenitá clopofteii 
dintr-o serie, lásind neordonatá cealaltá serie. Acesta este tot un exercitiu 
de asortare pe perechi, deoarece constá ín a face ca unul din clopofteii fixati 
ín serie sá emitá sunete si ín a depista, prin incercári repetate, printre 
clopoteii seriei neordonate, pe cel corespunzátor. Ín cazul de fatá, deci, 
asortarea pe perechi se orienteazá dupá o ordine determinatá. 

Dupá ce urechea a fost educatá indeajuns sá recunoascá si sá memo- 
reze succesiunea tonurilor íntregi ale scárii muzicale, copiii sint ín stare 
sá puná clopoteii — neordonati sau amestecati — ín ordinea de succesiune 
a tonurilor cromatice, fárá altá cáláuzá decit aceea a propriilor urechi mu- 
zicale, si sá introducá si semitonurile. 

Dupá cum la celelalte sisteme de obiecte, numele era asociat cu sen- 
zatia, dupá ce aceasta a fost perceputá clar (senzatia de neted, zgruntu- 
ros, rosu, albastru etc.), tot astfel gi numele notei se asociazá cu sunetul 
respectiv, dupá ce acesta a fost sesizat ín mod cert. 

Limita maximá la care ajunge copilul (de 6—7 ani) este recunoasterea 
si indicarea prin nume a unui sunet izolat. 

La tonuri se adaugá dupá aceea semitonurile, care, pentru a nu risipi 
inutil energiile, se pot recunoaste dupá suportul clopoteilor, care este 
negru ín loc de alb (asa cum sint clapele pianului) ; exercitiul senzorial 
constá ín asezarea lor printre tonurile respective !. 

Nu trebuie sá confundám educafia senzorialá a simtului muzical, ín 
cadrul tehnicii generale care o delimiteazá, cu educatia muzicalá *. 

Exercitiul de discernere a tonurilor se poate face fárá sá intrám citusi 
de puftin in domeniul muzicii, asa precum in alt domeniu, de exemplu, 
in stiintá, fizicienii studiazá vibratiile materiei si sub forma specialá pe 
care o constituie producerea sunetelor muzicale. 

Exercitiul senzorial reprezintá baza necesará pentru educaftia 
muzicalá, Copilul care a fácut un astfel de exercitiu este pregátit in mod 
excelent pentru a intelege muzica, si deci pentru a face progrese mai 
rapide. 

Nu este nevoie sá spunem cá, ín cazul de fatá, tocmai muzica va con- 
tinua si va intári educatia senzorialá, dupá cum studiul picturii continuá 
sá consolideze educatia vizualá a culorilor etc. Insá baza exactá a unei 

,perceptii clasificate“, care s-a pus ín constiinta copilului ca o piatrá 
fundamentalá de incercare, are o valoare initialá inestimabilá pentru pro- 
gresul ulterior. 





' Tn acest exercitiu cu clopotei, numárul maxim de repetitii ale aceluiagi exercifiu 
íntr-un singur ciclu a fost de 200 la copiii de 6—7 ani. 
* Vezi capitolul XXI, Inifierea in arta muzicalá. (Nota trad.) 
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Tácerea 


In scolile comune s-a crezut intotdeauna cá tácerea se obtfine la po- 
runcá, fárá sá se reflecteze asupra semnificatiei cuvíntului, fárá sá se gtie 
cá se cerea ,imobilitatea“, aproape oprirea vietii pe tot timpul cit dureazá 
tácerea. Tácerea este suspendarea oricárei miscári. Ea nu este, asa cum se 
credea de obicei ín scoli, suspendarea unor ,zgomote care depásese nivelul 
normal tolerat ín mediul respectiv*. 

»Tácerea“, ín scolile obisnuite, este echivalentá cu ,incetarea gálá- 
giei* — oprirea unei reactii, negarea debandadei si a dezordinii. 

Tácerea ínsá poate fi ínfeleasá si ín mod pozitiv, ca o stare ,supe- 
rioará* ordinii normale a lucrurilor. Ca o inhibitie instantanee, care constá 
intr-un efort, o incordare de voinfá, si care ne indepárteazá de zgomotele 
vietii obignuite, ca si cind ne-ar izola sufletul de chemárile din afará. 

Aceasta este tácerea la care am ajuns ín scolile noastre, tácere adíncá, 
desi se pástreazá iíntr-o clasá de peste patruzeci de copii mici, íntre trei si 
sase ani. | 

O poruncá n-ar fi putut niciodatá sá producá minunata cucerire a 
unor vointe unite ín vointa de a inhiba orice gest, ín acea epocá a vietii 
ín care miscarea pare irezistibilá, fiind caracteristica statornicá a vírstei. 

Opera colectivá s-a realizat cu acei copii care erau obisnuiti sá lucreze, 
fiecare pe seama lui, ín cáutarea unor satisfactii interioare. 

Trebuie sá-i invátám pe copii ce inseamná tácerea : in acest scop, le 
cerem sá facá mai multe exercifii de tácere, care contribuie ín másurá 
insemnatá la surprinzátoarea capacitate a copiilor nogstri de a pástra 
disciplina. | 

_Atrag atentia copiilor asupra mea, care rámin tácuta. ¡ 

Má asez ín diferite pozitii : ín picioare, sezind, insá imobild, tácutd. 
Un deget care se miscá poate produce un zgomot, fie chiar imperceptibil : 
as putea sá respir asa íncit sá se audá ; dar nu, totul este tácere absoluta. 
Nu éste lucru usor. Chem un copil gi 1l invit sá se comporte ca mine; el 
igi potriveste un picior ca sá ajungá la o pozitie buná : iatá un zgomot ! 
Isi miscá un brat, tirsiindu-l, frecindu-1 imperceptibil de rezemátoarea 
fotoliului : este un zgomot ; respiratia lui nu este íncá tácuta, linistitá cu 
totul, absolut neobservabilá, ca a mea. 

Cit dureazá aceste manevre si ín timp ce expunerile mele scurte si 
incitante sint intrerupte de imobilitate si tácere, copiii stau incintafi, as- 
cultind si privind. Pe foarte multi íi intereseazá faptul, pe care nu 1-au 
observat niciodatá, cá se fac multe zgomote de care nu ne dám seama si 
cá existá mai multe grade de tácere. Existá o tácere absolutá, atunci cind 
nimic, absolut nimic nu se miscá. Ei má privesc uimifi cind má opresc 
dreaptá in mijlocul sálii si, intr-adevár, totul se petrece ca si cind n-as fi 
acolo. Atunci toti se iau la intrecere sá má imite gi se silesc sá facá la 
fel. lar eu le atrag atentia cá ici gi colo un picior se miscá aproape ir- 
perceptibil. Atentia copiilor se indreaptá asupra tuturor pártilor corpului, 
cu o intensá hotárire de a ajunge la imobilitate. In timp ce ei se exerseazá 
astfel, iatá cá se realizeazá cu adevárat o tácere deosebitá de aceea care se 
numeste de obicei tácere: pare cá viata dispare treptat, cá sala 'devine 
din ce ín ce mai goalá, ca si cind nimeni nu ar mai fi acolo. Atunci'iíncepe 
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sá se audá tic-tac-ul pendulei de pe perete : si acel tic-tac pare cá creste 
ín intensitate, pe másurá ce tácerea devine tot mai desávirsitá. De afará, 
din curtea care párea tácutá, iatá cá ajung diferite zgomote : o pasáre 
care ciripeste, un copil care trece. Copiii rámin fascinati de tácerea aceea, 
ca de o cucerire realá a lor. ,latá — zice conducátoarea -——, acum este o 
liniste totalá, ca si cind aici n-ar mai fi nimeni*. 

Cind ajungeam la acest grad de tácere, inchideam ferestrele si fáceam 
intuneric, spunind copiilor : , Acum ascultati o voce slabá care vá strigá 
pe nume*, 


Atunci, dintr-o camerá aláturatá aflatá in spatele coptilor, prin usa 
deschisá, 1i chemam pe soptite, insá lungind silabele, ca si cum as fi che- 
mat pe cineva din depártare, de pe un munte — si aceastá voce, aproape 
tainicá,. párea cá ajunge la inima copiilor si cá le atrage sufletul, Tofi cei 
chematfi se ridicau in tácere, ferindu-se sá nu atingá scaunul si umblind in 
virful picioarelor, atit de usor incít aproape nici nu era simtit. Si totusi, 
pasul lui rásuna ín tácerea absolutá, nici un moment intreruptá, in imo- 
bilitatea stáruitoare a tuturor celorlalfi. Copilul ajungea la usá cu fata 
veselá, fácind citeva salturi ín odaia aláturatá, inábusindu-si scurtele iz- 
bucniri de rís ; sau má prindea de hainá gi se lipea de mine ; sau se oprea 
sá priveascá la colegii care incá asteptau ín tácere. Cel chemat simtea cá 
i s-a acordat un privilegiu, un dar, un premiu, degsi stia cá tofi vor fi che- 
mati, ,iíncepind cu copilul care pástreazá cea mai desávirsitá tácere in 
sala“, Astfel, fiecare dintre ei se silea sá merite, printr-o tinutá desávirsita, 
chemarea de care era sigur. Am vázut odatá o micutá de trei ani silindu-se 
sá inábuge un stránut si reugind. Ea igi refinea respiratia ín pieptul ei mic, 
care se zbuciuma — si a rezistat, piná la victorie. 

Acest joc 1i farmecá pe cei mici; fata lor concentratá, imobilitatea 
lor rábdátoare sint o dovadá cá ei íncearcá o mare plácere. La inceput, 
cind sufletul copilului imi era necunoscut, m-am gíndit sá le arát mici 
dulciuri si mici jucárii, promitind cá le voi da celui chemat, crezind cá 
darurile pot constitui atractia necesará pentru a obtine astfel de eforturi 
de la copii. Dar foarte curind a trebuit sá-mi dau seama cá era inutil. 

Dupá ce invingeau eforturile, emotiile sí bucuriile táceri¿t, copiii ajun- 
geau, la mine, ca nisgte corábii ín port; toate acestea íi fáceau fericiti —- 
fericiti de a fi simfit ceva nou si de a fi obtinut o victorie. Aceasta era 
rásplata lor, Ei uitau cá le-am promis dulciuri si nu erau preocupati sá 
ia obiectul care credeam eu cá i-ar atrage. Asa cá am renuntat la acest 
mijloc. inutil si am vázut, cu mirare, cá jocul repetat se perfectiona tot 
mai mult, íncit si copiii de trei ani státeau nemiscati si tácufi tot timpul 
necesar pentru a chema si a scoate din salá pe cei patruzeci de copii. 
Atunci mi-am dat seama cá si sufletul de copil are rásplata si bucuriile 
sale spirituale. Dupá exercitii de felul acesta, mi se párea cá ei má ¡ubesc 
mai mukt; cu sigurantá cá au devenit mai ascultátori, mai blinzi si mai 
stápiniti. De fapt, ne izolaserám tofi de lume si petrecuserám citeva mi- 
nute impreuná, uniti prin aceleasi ginduri: eu dorind sá viná la mine 
si chemindu-i, ei ascultind, ín tácerea cea mai adincá, vocea care se adresa 
personal fiecáruia, socotindu-1, in acel moment, cel mai bun dintre tofi ! 


Lecfía asupra táceriz. latá o lectie care s-a dovedit foarte eficace pen- 
tru a inváta pe copii ce ínseamná tácerea desávirsitá. Íntr-o zi, ducindu-má 
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la o ,Casá a copiilor*, am intilnit ín curte o mamá care Ígi tinea in brafe 
fetita in virstá de patru luni, infásatá, asa cum incá se mai obignuia ín 
popor, la Roma, unde micutii sugari, inveliti si stringi astfel ín fagele care 
modeleazá corpul lor plápind, se numesc ,pupi* *, Micufta, linistitá gi dur- 
dulie, párea intruparea pácli. 

Am luat-o ín brate si ea a rámas nemiscatá si cuminte. M-am apro- 
piat cu micuta ín brate ; copiii din salá s-au repezit afará ca sá má intim- 
pine, cum fac de obicei, imbrátisindu-mi, pe iíntrecute, genunchii, citeo- 
datá atit de violent, íncit aproape cá má rásturnau. Eu am zimbit, ará- 
tindu-le púpusa. Ei au inteles si sáreau ín jurul meu, privindu-má cu ochi 
strálucitori de plácere, dar fárá sá má atingá, din respect pentru micuta 
pe care o tineam ín brate. Am intrat asa in salá, cu copiii stringi ín jurul 
meu. Ne-am asezat pe scaune. Eu ín fata lor, pe un scaun mare, nu pe 
scaunele micute, cum imi era obiceiul. Adicá m-am asezat solemn, Ei pri- 
veau la micuta mea, cu un amestec de gingásie si de bucurie : nimeni 
nu pronuntase incá nici un cuvínt, Eu am zis: ,V-am adus o educatoare 
micá*. Priviri surprinse, mirate, risete, ,Da, o educatoare, pentru cá nici 
unul dintre voi nu stá cuminte ca ea“. Toti micutii se stráduiau sá stea 
nemiscati la locul lor. ,Dar picioarele nimeni nu le fine nemiscate ca ea*. 
Toti ¡si potriveau picioarele cu grijá, ca sá stea corect. Eu m-am uitat la 
ei si am zimbit : ,Da, dar nu vor sta nemiscate niciodatá ca ale ei: vol 
le miscati putintel, ea insá deloc. Nici unul nu poate sá fie ca ea“. Copiii 
erau seriogi, se vádea cá s-a strecurat ín ei convingerea cá mica educa- 
toare le este superioará ; cite unul surídea si párea sá spuná din ochi cá 
tot meritul este al fasei. ,Pe urmá, nici unul nu tace ca ea%. Tácere gene- 
ralá. ,Nu se poate sá stea cineva chiar aga de tácut ca ea, pentru cá ... ascul- 
tati respiratia ei... cit e de usoará... apropiafi-vá ín virful picioarelor*. 
Citiva s-au ridicat si s-au apropiat, incet, incet, ín virful picioarelor, aple- 
cind capul si intorcind urechea spre micutá. Tácere mare. ,Nici unul nu 
poate respira asa de tácut ca ea“, Copiii priveau uimiti — nu se gindiserá 
niciodatá cá si atunci cind stau nemiscati, fac zgomote si cá tácerea celor 
mici este mai adincá decít tácerea celor mari. Se stráduiau aproape sá nu 
mai respire. Eu m-am ridicat. ,Plec, incet, incet“ (umblam in virful pi- 
cioarelor, fárá sá fac nici un zgomot). ,Si totugi se aude ceva de la mine, 
oricít m-as misca de íncet, se aude. Dar ea merge cu mine si nu face 
nici un zgomot; ea, da, pleacá gi e tácutá*. Copiii au surís miscati, au 
ínteles adevárul si gluma din vorbele mele. Am restituitf mamei pápusa 
pe fereastrá. 

In urma micutei se pare cá a rámas o vrajá care inváluie sufletele : 
nimic nu este mai blind ín naturá ca respiratia neauzitá a unui nou-náscut. 
in comparafie cu ea, devine palidá expresia lui Wordsworth cu privire la 
pacea tácutá a naturii: ,Ce liniste, ce pace! Unicul sunet: picátura de 
pe visla atirnatá*“. 

Si copiii simt poezia tácerii unei viefi umane pasnice care se nagte ! ! 


* Pyupi, pluralul de la pupo: marionetá (dialectal : copil, bebelus). (Nota trad.) 

l Tácerea, devenind una dintre cele mai cunoscute caracteristici ale metodei Mon- 
tessori, a fost adoptatá ín multe scoli obisnuite si a ajuns sá aducá cu ea ceva din 
spiritul montessorian. Datoritá influentei sale, ,tácerea imobilitátii* a pátruns ín 
manifestárile publice de ordin social sau politic. (Notá a redactiei italiene.) 
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IX. GENERALITATI CU PRIVIRE LA EDUCATIA SIMTURILOR 


Metoda de educatie senzorialá a copiilor normali de la trei la gase ani 
pe care am infátisat-o mai sus nu reprezintá, desigur, perfecfiunea intru- 
chipatá, insá ea deschide, dupá párerea noastrá, o cale nouá de investigatie 
psihologicá, prin care s-ar putea obtine rezultate insemnate. 

Piná acum, psihologia experimentalá se preocupa de perfecfionareu 
instrumentelor de másuráa, adicá de gradarea stimulilor; n-a existat insá 
o íncercare capabilá sá pregáteasca metodic indivizii pentru senzafil. 

Eu socotesc cá, dimpotrivá, psihometria se va dezvolta cu adevárat 
mai mult prin pregátirea individului, decit a instrumentului de másurat. 

Trecind insá peste atare interes pur stiintific, A simjurilor pre- 
zintá un foarte mare interes pedagogic. 

De fapt, noi ne propunem douá scopuri in sdbeatia generalá : unul 
biologic si unul social; cel biologic constá in a ajuta dezvoltarea natu- 
ralá a individului, ¡ar cel social, in a pregáti individul pentru mediul sáu 
(si ín acesta intrá si educatia profesionalá, care il invatá pe individ sá 
utilizeze mediul). Educatia simturilor este efectiv de cea mai mare impor- 
tantá ín ambele sensuri : dezvoltarea simturilor precede de fapt dezvol- 
tarea activitátilor intelectuale superioare; iar la copilul de la trei la 
sase ani, simturile sínt ín perioada formarii. 

Putem deci sá ajutám dezvoltarea simturilor tocmai atunci cind ele 
se aflá ín aceastá perioadá, gradind si adaptind stimulii, asa cum tre- 
buie sá se ajute si formarea limbajului, ¿nainte ca el sá se fi dezvoltat 
complet. 

Intreaga educafie a primei copilárii trebuie sá se inspire din acest 
principiu : sprijinirea dezvoltárii naturale a copilului. 

Partea cealaltá a educatiei, adicá aceea care constá ín a adapta indi- 
vidul la mediu, va avea precádere ulterior, cind perioada dezvoltárii 
intense a fost depásitá. 

Cele douá párti sint intotdeauna impletite, dar preponderenfa fiecá- 
reia este determinatá de virstá, 
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Perioada vietii care se desfásoará íntre trei si sase ani cuprinde un 
interval de crestere fizicá rapidá gi de formare a activitátilor psihice sen- 
zoriale. Copilul la vírsta aceasta ¡gi dezvoltá simturile, atentia sa este deci 
indreptatá spre observarea ambiantei. 

Atentia lui este atrasá de stimuli, nu de rostul lucrurilor. De aceea, 
perioada ín cauzá este aceea ín care trebuie sá dirijám metodic stimulii 
senzoriali, pentru ca senzafiile sá se dezvolte rational si sá pregáteascú 
astfel baza necesará pentru construirea unei mentalitáti pozitive la copil. 

Pe lingá aceasta, prin educatia simturilor se pot descoperi si indrepta 
eventuale defecte, care trec astázi incá neobservate ín scoli, cel putin piná 
cind aceste defecte se manifestá in mod vizibil, adicá atunci cind inadap- 
tabilitatea la mediu (surditate, miopie) devine ireparabilá. 

Deci educafía fiziologicá pregáteste direct educatia psihica, perfectio- 
nínd organele simfurilor si cáile nervoase ale proiectiei si ale asociatiei. 

Dar si partea cealaltá a educatiei, care priveste adaptarea individului 
la mediu, este atinsá indirect, deoarece noi pregátim ín felul acesta copi- 
lária umanitáfii timpurilor noastre. Oamenii civilizatiei actuale sint emi- 
namente observatori ai mediului, dat fiind cá trebuie sá utilizeze la ma- 
ximum toate bogáftiile sale. 


Si arta se bazeazá astázi, ca pe timpul grecilor, pe observarea adevá- 
rului. Stiinfa pozitivá progreseazá tocmai prin observatie ; toate descope- 
ririle si toate aplicatiile lor, care, incepind cu secolul trecut, au izbutit sá 
transforme mediul civilizat, au fost realizate pe aceastá cale. De aceca 
trebuie sá pregátim noile generatii pentru aceastá atitudine, care devine 
necesará ca formá de viatá civilizatá moderná si ca mijloc indispensabil 
pentru a continua cu eficacitate opera progresului nostru. 

Noi am vázut cá atít descoperirea razelor Róntgen, a undelor her- 
ziene, a vibratiilor radiumului, cit si aplicatiile descoperirilor lui Marconi 
etc. s-au náscut din observatie. In nici o altá epocá, gindirea, plecind de 
la investigatii pozitive, n-a adus gi n-a fágáduit atita luminá ín speculatia 
filozoficá si ín lumea spiritului, ca in epoca noastrá. Ínsegi teoriile asupra 
materiei au condus la conceptii filozofice dupá descoperirea radiumului. 

S-ar putea spune cá, pregátind observafia, pregátim 'si cáile care duc 
la descoperiri spirituale. 

Educatia simturilor, formind oameni observatori, nu indeplineste nu- 
mai un oficiu generic de adaptare la actuala fazá a civilizatiei ; ea pregá- 
teste direct si pentru viata practicdá. 

Dupá párerea mea, piná ín momentul de fatá, noi ne-am format o 
idee foarte imperfectá despre trebuintele vietii practice. Am plecat tot- 
deauna de la ¿dei, pentru a cobori la cúile motoril. Astfel, spre exemplu, 
educatia s-a preocupat íntotdeauna de instruirea intelectuald, si numai 
in al doilea rind de executarea actiunilor materiale. Ín general, atunci cind 
predám, vorbim despre obiectul care ne intereseazá si ne stráduim sá-l 
indemnám pe scolar, dupá ce a inteles, sá efectueze o lucrare ín legáturá 
cu acel obiect. Adeseori ínsá scolarul care a infeles ideea intimpiná enorme 


166 


dificultáfi ín efectuarea lucrárii ce i se cere, pentru cá ín educatia lui 
lipseste un factor de primá important : perfectionarea senzafiilor, 

Pentru a ilustra acest principiu, sá luám citeva exemple. Noi spunem 
unei bucátárese sá cumpere peste proaspát; ea íntelege ideea si cautá 
sá O transforme ín faptá. Dar dacá bucátáreasa nu sgi-a exersat vázul si 
mirosul pentru a sti dupá care semne se cunoaste cá pestele este proaspát, 
nu va putea sá execute ordinul primit. 

Aceastá lipsá devine incá mai evidentá in operatiile culinare. Bucá- 
táreasa poate sá fie o stiutoare de carte si sá cunoascá de minune dozele 
si duratele prescrise intr-o carte de bucate; va sti cum sá efectueze ope- 
ratiile necesare pentru a aranja felurile de míncare etc., dar atunci cind 
va trebui sá aprecieze, cu mirosul, momentul precis al coacerii sau, cu 
ochiul sau cu pipáitul, momentul cind trebuie adáugat un anumit condi- 
ment, actiunea va da gres dacá bucátáreasa nu are simfurile destul de 
pregátite. Ea va trebui sá dobíndeascá aceastá indemiínare printr-o prac- 
tica indelungatá, ¡ar aceastá practicá nu este altceva decít o educafie tar- 
diva a simturilor, care adesea nu mai este eficace la adult. 


Acelasi lucru se poate spune despre munca manualá si, in general, 
despre ucenicia practicatá in toate artele si meseriile. Fiecare trebuie sá 
invete prin exercitii repetate, ¡ar a ,inváta* implicá o educatie a simtu- 
rilor care se realizeazá la o virstá inaintatá. De exemplu, cei ce torc tre- 
buie sá dobindeascá aptitudinea de a utiliza simtul tactil al degetelor, 
pentru a distinge firele; cei care tes sau brodeazá trebuie sá dobindeascá 
o insemnatá capacitate vizualá, pentru a distinge particularitátile muncii 
lor, ín special pentru a distinge culorile. 

In sfirsit, a inváta o meserie, mai ales cínd ea este artisticá sau pen- 
tru care se cere rafinament *, inseamná a obtine o dezvoltare a simturilor 


si a miscárilor miinii, ¡ar aceastá miscare a miinii este ajutatá de rafinarea 
sintului tactil. 


Dacá aceastá educatfie este efectuatá la o virstá ín care, in mod na- 
tural, perioada formativá s-a incheiat, ea va fi grea si imperfectá. Secre- 
tul pregátirii pentru o meserie constá ín utilizarea acestei perioade a 
vietii, virsta de la trei la gase ani, in care existá o tendintá naturalá de 
a perfectiona simturile si miscárile. 


Acelasi principiu este aplicabil nu numai ín cazul muncii manuale, 
ci si ín cazul tuturor profesiunilor superioare, legate de o muncá practicá. 

Ceva analog se intimplá cu medicii. Studentul ín mediciná studiazá 
teoretic simptomatologia pulsului — si se duce la patul pacientului cu 
toatá bunávointa de a o pune ín practicá, insá, dacá degetele lui nu stiu 
sá sesizeze fenomenul, studiul si vointa lui sint zádárnicite. Pentru a de- 
veni medic, ii lipseste capacitatea de a discrimina stimulii senzoriali. Ace- 
lasi lucru se poate spune si despre bátáile inimil, pe care studentul le stu- 
diazá in teorie, dar pe care urechea nu stie sá le distinga, dupá aceea, ín 
practicá. Se poate spune si despre contracfii si vibrafii, in fata cárora 
mána rámine nepriceputá. Termometrul este cu atit mai indispensabil me- 
dicului, cu cít sistemul sáu cutanat s-a adaptat mai putin ín aprecierea 
stimulilor termici. 





* Lucrárile de artá si precizie. (Nota trad.) 
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Se stie bine cá un medic poate sá fie un om inváfat si foarte inteli- 
gent, fárá sá fie un bun practician, si cá pentru a forma un bun practi- 
cian, este nevoie de un indelung exercifiu. In realitate, acest indelung 
exercifiu este totodatá si un tardiv si adesea neeficace exercitiu al simtu- 
rilor, Dupá ce a asimilat teorii strálucite, medicul se vede constrins sá 
execute o muncá ingratá de semioticá, adicá o muncá de inregistrare a 
simptoamelor, pentru a trage oarecare foloase practice din acele teorii. 
latá, deci, un incepátor, care purcede metodic la palpare, la percufie, la 
auscultatie*, pentruarecunoaste contractiile, rezonanfele, tensiunile, suflul 
si zgomotele, care, numali ele, vor putea sá-1 ajute sá puná diagnosticul, 
De aici, adínca si dureroasa descurajare, deziluzia tinerilor si, pe deasupra, 
imoralitatea faptului de a exercita adesea o profesie de o responsabilitate 
atit de mare, fárá a avea siguranfá in constatarea si aprecierea simptoa- 
melor ! Intreaga artá medicalá se bazeazá pe aceastá exercitare a simfu- 
rilor; dar scolile pregátesc medici care au studiat clasicii! Ei bine, dez- 
voltarea intelectualá a medicilor rámine neputincioasá ín fata insuficien- 
tiei simturilor lor. 

Am ascultat odatá un chirurg care fácea lectii cu mamele din popor, 
arátindu-le cum se pot recunoaste ínceputurile rahitismului la copii, cu 
scopul de a le indemna sá prezinte copiii rahitici medicului, la inceputul 
bolii, adicá atunci cínd interventia terapeuticá poate sá fie eficientá. Ma- 
mele au infeles ideea, dar nu stiau cum sá recunoascá deformafiile inci- 
piente, deoarece le lipsea exercifiul senzorial pentru discriminarea for- 
melor slab deviate de la starea normalá. De aceea, lectiile nu au avut nici 
un rezultat. 

Dacá ne gíindim bine, aproape toate falsificárile substantelor alimen- 
tare sínt cu putintá din cauza amorfelii simturilor, atit de ráspinditá prin- 
tre oameni. Fraudele ín industrie sint incurajate de lipsa de educatie sen- 
zorialá a maselor, dupá cum frauda escrocului se bazeazá pe naivitatea 
victimei. Adesea vedem cumpárátori fácind apel la pqnestitatea vinzáto- 
rului sau bizuindu-se pe increderea pe care le-o inspirá magazinul, pen- 
tru a se hotári sá facá o cumpáráturá, si aceasta pentru cá le lipseste capa- 
citatea materialá de a judeca direct, adicá de a distinge cu simturile pro- 
prii caracteristicile prin care diferá márfurile. 

In sfirgit, noi spunem in multe ocazii cá inteligenfta devine nefolosi- 
toare dacá lipseste practica, iar aceastá practicá este aproape totdeauna 
educatia simturilor. Orice om, ín viata practicá, are nevoie fundamentalá 
de a recepta cu exactitate stimulii din ambiantá. 

Destul de frecvent, insá, la adult, educatia senzorialá este grea, asa 
cum este grea educatia miinii adultului care vrea sá deviná pianist. Este 
necesar ca educatia simturilor sá se inceapá in perioada de formatie, dacá 
vrem ca, mai tirziu, sá le perfectionám prin educatie si sá le aplicám la 
toate formele particulare ale culturii. De aceea, educatia simturilor ar tre- 
bui sá inceapá metodic la virsta copiláriei si sá continue dupá aceea in 
perioada instructiei, care va trebui sá pregáteascá individul pentru viata 
practicá din mediul ambiant. 


* Auscultafie : ascultarea (cu urechea sau cu stetoscopul) a zgomotului pe care 11 
produce inima sau plámínii. (Nota trad.) 
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Altfel, il izolúm pe om de mediu. De fapt, cind credem cá prin cul- 
tura intelectualá am completat educatia, noi formám ginditori apti sá 
tráiascá in afara lumii, nu oameni practici. lar atunci cind, vrínd sá ne 
ingrijim prin educatie de latura practicá a vietii, ne márginim sá exersám 
cáile de actiune, noi trecem cu vederea partea fundamentalá a educatiei 
practice: aceea care pune pe om ín relatii directe cu lumea externá. 51 
cum aproape intotdeauna munca profesionalá il pregáteste pe om sá utili- 
zeze mediul, el trebuie dupá aceea, de nevoie, sá suplineascá marea lipsá 
de educatie, reincepind, dupá ce si-a terminat educafia, exersarea simfu- 
rilor, tocmai pentru a se pune in relatii directe cu mediul, 

Educatia esteticá si cea moralá, la rindul lor, sint legate strins de 
educatia senzorialá. Multiplicind senzatiile si dezvoltind capacitatea de 
a aprecia cele mai mici diferente cantitative dintre stimuli, sensibilitatea 
devine mai fina, iar satisfactiile se inmultesc. Frumusetea constá ín armo- 
nie, nu ín contraste, iar armonia este afinare *; de aceea, este nevoie de 
finefe senzorialá pentru a o percepe. Armoniile estetice din naturá gi din 
artá scapá celui care are simturi grosolane. Lumea este atunci márginitá 
si asprá. In mediu existá izvoare nesecate de bucurii estetice, pe lingá 
care oamenii trec indiferenti, cáutind plácerea ín senzaftiile tari si gro- 
solane, singurele care le sínt accesibile. 

Dar ín plácerile grosolane foarte adesea se nasc obiceiuri vicioase, cáci 
stimulii puternici nu ascut, ci tocesc simturile, care atunci au nevoie de 
stimuli mereu mai tari, 

Din punct de vedere fiziologic, importanta educatiei simtfurilor ¡ese 
ín evidentá dacá observám schema arcului diastaltic **, care reprezintá 
sinteza functiunilor sistemului nervos. 

Simfturile sínt organele de ,prindere* a imaginilor din lumea externá 
necesare cunoasterii intelectuale, dupá cum mína este organul de prindere 
a lucrurilor materiale necesare corpului. Insá si simfturile, si mina pot 
atinge un nivel de rafinament ce depágeste exigentele acestor sarcini sim- 
ple, devenind instrumente tot mai nobile ale marelui motor intern care 
le pune ín slujba sa. 

Educatia care inaltá inteligenta trebuie sá facá la fel gi cu aceste douá 
mijloace susceptibile de o perfectionare nelimitatá. 


* Cuvint derivat de la ,a afina* — a curáti de impuritáti. (Nota trad.) 
** Diastaltic: adjectiv care calificá actiunea ansamblului organelor gi fenomenelor 
nervoase ce determiná contractia muschilor. (Nota trad.) 
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X. EDUCATOAREA 


Educatoarea * care vrea sá se pregáteascá pentru aceastá formá spe- 
cialá de educatie trebuie deci sá fie lámuritá ínainte de toate cá aici nu 
este vorba de a transmite copilului cunostinfe cu privire la calitátile lucru- 
rilor, ca: dimensiuni, formá, culoare etc., cu ajutorul obiectelor, si cá 
scopul urmárit nu este acela de a-1 indemna pe copil sá se foloseascá fárá 
gresealá de materialul care i se prezintá, efectuind ,bine* un exercifiu. 
Acest procedeu ar pune materialul nostru pe acelasi nivel cu oricare altul, 
de exemplu, cu acela al lui Froebel, si ar necesita interventia activá, con- 
tinuá a educatoarei, care ar trebui sá actioneze, dind cunostinte, grábin- 
du-se sá corecteze orice eroare, piná cínd copilul invatá. In sfirsit, mate- 
rialul nu este un mijloc nou care se pune ín mina vechii educatoare 
active, pentru a o ajuta ín sarcina ei de a preda **. 

Aici este vorba de o deplasare radicalá a activitátii, care piná aici a 
fost exercitatá de educatoare si care, in metoda noastrá, este exercitatá, 
dimpotrivá, cu precádere de copil. 

Actiunea de educatie este indeplinitá gi de educatoare, gi de mediu. 
Vechea educatoare ,care predá“ este inlocuitá de un ansamblu mai com- 
plex, ceea ce inseamná cá, aláturi de educatoare, existá si multe alte 
obiecte (mijloace de dezvoltare) care colaboreazá la educarea copilului. 

Deosebirea profundá dintre aceastá metodá gi aga-zisele ,lectii obiec- 
tive“ tinute dupá vechile metode este cá ,obiectele“ nu sínt un ajutor 
pentru educatoare, care trebuie sá explice, adicá nu sint ,mijloace didac- 


* E vorba de educatoarea montessorianá, nu de educatoarea din grádinitele obis- 
nuite. Educatoarea montessorianá, asa cum se vede gi din aceastá carte, educá si 
instruieste copiii din ,Casele copiilor* (21/2-—3—6—7 ani), invátindu-i si scrisul, 
si cititul, gi socotitul — ceea ce, ín general, invafá copiii din clasa 1 elemen- 
tará. (Nota trad.) 

** Tn acest capitol si ín cel urmátor, autoarea trateazá despre pregátirea educatoarei 
care doreste sá aplice metoda montessorianá. (Nota trad.) e 


170 


tice“, Ele sínt un ajutor pentru copil, care le alege si le insuseste, le uti- 
lizeazá dupá tendintele si nevoile lui proprii, dupá impulsul interesului. 
In felul acesta, obiectele devin ,mijloace de dezvoltare“. 

Obiectele si nu lectia educatoarei constituie factorul principal; si 
fiindcá cel care utilizeazá obiectele este copilul, tot el este factorul activ, 
si nu educatoarea. 

Cu toate acestea, educatoarea are multe indatoriri, care nu sínt deloc 
ugoare ; cooperarea ei nu este nicidecum exclusá, ci devine prudentá, de- 
licatáa gi multiformá. Nu de vorbele ei este nevoie, nici de energie si seve- 
ritate, ci de intelepciune si prudentá, atunci cínd trebuie sá observe, sá 
serveascá, sá viná ín ajutor sau sá se dea la o parte, cind trebuie sá vor- 
beascá sau sá tacá, dupá imprejurári si dupá nevoi. Ea trebuie sá dobin- 
deascá o suplete moralá pe care nici o altá metodá nu i-a pretins-o piná 
acum gi care constá in calm, ín rábdare, generozitate gi modestie. Cali- 
táftile pozitive si nu cuvintele constituie cea mai inaltá pregátire a sa. 

Dacá am vrea sá spunem pe scurt care este principala ei sarciná sco- 
lará, am putea spune aga: educatoarea trebuie sá explice utilizarea ma- 
terialului, Ea este, in primul rind, o trásáturá de unire dintre material 
(obiectele) si copil. Sarciná simpla, modestá si totusi mult mai delicatá 
decít aceea din scolile vechi, unde, dimpotrivá, materialul era un simplu 
punct de sprijin pentru legátura intelectualá dintre ea, care trebuie sá 
transmitá ideile sale, si copilul, care trebuie sá le primeascá de la ea. 

La noi, educatoarea nu face altceva decít sá usureze si sá lámureascá 
pe copil cu privire la munca foarte activá si continuá care i s-a rezervat, 
aceea de .,a alege obiecte“ gi de , a exersa cu ele“, Este ceva asemánátor 
cu ceea ce se petrece íntr-o sala” de gimnasticá, unde este necesará pre- 
zenta profesorului si a instrumentelor : profesorul explicá utilizarea para- 
lelelor sau a barelor, aratá cum se minuiesc greutátile etc., ¡jar elevii 
utilizeazá acele obiecte si, prin aceastá utilizare, ¡si ¿dezvoltá4 puterea, 
abilitatea si tot ce se poate dezvolta, cind energia musculará este pusáa 
in legáturá cu diferitele mijloace pe care le oferá sala de gimnasticá pen- 
tru a se exersa. 

Profesorul acela de gimnasticá nu este un orator, ci un indrumátor. 
lar asa cum expunerile lui privitoare la teoria gimnasticii nu ar izbuti sá 
facá mai viguros pe nici unul dintre elevii sái, tot astfel si scoala veche 
dádea gres ín actiunea de otelire a personalitátii si a caracterului copiilor. 

In scolile noastre insá, unde educatoarea se limiteazá sá arate, sá ín- 
drumeze si sá puná la dispozitie o salá de antrenament pentru minte, 
copiii se intáresc, devin individualitáti cu un caracter robust, profund 
disciplinate, si dobindesc o sánátate interioará care este insusi rezultatul 
strálucit al eliberárii sufletului lor. 


Educatoarea trebuie sá facá un indoit studiu; ea trebuie, pe de o 
parte, sá cunoascá bine munca de care ráspunde, ca si, pe de altá parte, 
functia rezervatá ,materialului“, adicá ,mijloacele de dezvoltare“. Pregá- 
tirea ,teoreticá“ a unei astfel de educatoare este anevoioasá, pentru cá ea 
trebuie sá se ,formeze pe sine insági“, trebuie sá invete sá observe, sá fie 
calmá, rábdátoare si modestá, sá-si stápineascá pornirile proprii si sá ín- 
deplineascá o sarciná eminamente practicá in delicata ei misiune. Ea rin- 
dul sáu, ea are nevoie mai mult de o salá de antrenament pena sufletul 
sáu, decít de o carte pentru inteligenta sa. 
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Cu toate acestea, ea poate inváta ugsor si isi poate face o imagine 
limpede despre ,sarcina sa activá“, adicá aceea care priveste educatoarea 
ca factor ce pune pe copil in relafie cu elementul care il face sá reactio- 
neze. Ea trebuie sá stie sá aleagá obiectul adecvat si sá-1'ofere ín aga fel, 
íncit acesta sá fie inteles si sá trezeascá interesul profund al copilului. 

De aceea, educatoarea trebuie sá cunoascá destul de bine materialul, 
avíndu-1 totdeauna prezent ín minte, si sá invefe cu exactitate tehnica, 
stabilitá si ea experimental, atunci cind prezinta ucest material si cind 
actioneazá asupra copilului, pentru a-l cúláuzi efectiv. Toate acestea Se 
leagá strins de pregátirea educatoarei. Ea poate sá studieze teoretic unele 
principii generale foarte folositoare pentru a se orienta ín practicá, insá 
numai prin experientá va deveni stápiná pe modalitátile delicate care va- 
riazá cind actioneazá asupra unor indivizi deosebiti. Aceasta, pe de o 
parte, pentru a nu frína, cu materiale inferioare, dezvoltarea unor spi- 
rite evoluate, trezind plictiseala, iar pe de altá parte, pentru a nu oferi 
obiecte care deocamdatá nu pot fi apreciate, distrugínd primul entuziasm 
infantil. 


Cunoasterea materialului, Pentru a cunoaste materialul, nu este de 
ajuns ca educatoarea sá se multumeascá a-l examina, a-1 studia dupá 
carte sau a inváta cum sá-1 utilizeze, dupá expunerile unui profesor. Ea 
trebuie sá se exerseze mult timp cu el, stráduindu-se astfel sá aprecieze, 
prin experienfá, dificultátile sau interesul pe care íl poate trezi fiecare 
material in parte, si sá descopere, desi imperfect, impresiile pe care el 
le-ar putea face asupra copiilor, Dacá, pe língá aceasta, educatoarea va 
avea rábdarea sá ,repete“ exercitiile tot atit de indelung ca un copil, ea 
va evalua singurá energia si rezistenfa de care este capabil un copil de 
o anumitá virstá. In aceastá ultimá privintá, educatoarea va putea sá gru- 
peze materialele dupá gradul lor de dificultate si sá studieze astíel ce 
activitáti poate desfásura copilul odatá cu ínaintarea ín virstá (vezi capl- 
tolul XXVI — cu privire la ordinea exercitiilor). 


Pástrarea ordinii, Educatoarea il pune pe copil ín relafie cu materia- 
lul si, ín acelasi timp, cu ordinea care domneste in ambiantá, Íl supune 
adicá regulii pe care se bazeazá o ,organizare disciplinará externá*, foarte 
simplá, dar suficientá pentru a asigura o muncá linistita. 

Aceasta Inseamná cá fiecare obiect trebuie sá aibá un loc determinat, 
unde este pástrat si unde rámine cind nu e folosit. Copilul poate lua un 
material numai de la locul unde este ,expus pentru libera alegere“.si, dupá 
ce a terminat si nu mai lucreazá cu el, este obligat sá-1 ducá la locul lui, 
ín aceeasi stare ín care l-a gásit cínd l-a luat. 

Nici un copil nu poate incheia o activitate numai pentru a-si satisface 
impulsul propriu, ci trebuie sá continue munca piná la capát, fácind un 
efort de bunávoie, pentru a respecta ambianta gi regulile care O conduc. 
Niciodatá nu este ingáduit unui copil sá treacá materialul unui coleg, deci 
nici sá il ia de la el. 

In felul acesta, se inláturá, chiar de la inceput, orice competitie. 
Obiectul care nu este expus nu existá pentru cel care íl cautá. lar dacá 
íl doreste intens, nu poate face altceva decit sá astepte, cu rábdare, piná 
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cind colegul sáu va fi isprávit cu utilizarea lui gi 11 va fi adus la locul 
unde este expus *. 

Supravegherea. in sfirsit, educatoarea ,vegheazá“ pentru ca un copil 
care este absorbit de munca lui sá nu fie tulburat de nici un coleg. Aceastá 
functie de ,inger pázitor* al sufletelor concentrate ín efortul care va tre- 
bui sá le inalte este unul dintre cele mai solemne indatoriri ale 
educatoarei. 


Tinerea lectiilor. Ín functia sa de indrumare a copiilor ín munca cu 
materialul (lectiile educatoarei), ea trebuie sá distingá douá etape dife- 
rite. Ín prima etapá, pune pe copil in contact cu materialul, 11 ,¡initiazá* 
ín utilizarea lui (momentul initierii). Ín a doua etapá, intervine spre a 
lámuri copilul care a reusit, prin exercitiile sale spontane, cum sá sta- 
bileascá diferentele dintre lucruri. Ín acest moment, educatoarea poate 
sá precizeze mai bine ideile dobindite in mod spontan de copil, dacá este 
necesar, si sá 1i dea nomenclatura privitoare la diferentele percepute. 


* Toate piesele din materialul de dezvoltare si cel didactic sint expuse permanent 
intr-un anumit loc, de unde se iau si unde se aduc la loc dupá utilizare, fárá 
exceptie. (Nota trad.) 
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XI. TEHNICA LECTIILOR 


Prima perioadá : initierile 


Izolarea obiectului. Cind educatoarea tine o lectie, adicá atunci cind 
vrea sá íl ajute pe copil ín utilizarea materialului senzorial, ea trebuie 
sá nu uvite cá atenfia copilului trebuie sá se izoleze de tot ce este stráin 
de obiectul lectiei. De aceea, va avea grijá sá pregáteascá o másutá de 
pe care s-au inláturat toate lucrurile inutile sí sá puná pe ea numai mate- 
rialul pe care vrea sá il prezinte. 


Executarea cu exactitate. Ajutorul pe care educatoarea trebuie sá íl 
dea constá ín a prezenta copilului materialul pentru a-i aráta cum se 
foloseste, efectuínd ea insási, o datá sau de douá ori, exercifiul. Spre exem- 
plu, va scoate cilindrii din suporturile respective, li va amesteca si li va 
pune iarási la locul lor, prin íncercári. Sau va amesteca táblitele infásu- 
rate cu mátase coloratá, care trebuie puse perechi, apucínd una la intim- 
plare, ín mod corect, pentru a nu atinge mátasea, asezind-o aláturi de 
a doua táblitá de aceeasi culoare s.a.m.d. 


Trezirea atenfiei, De fiecare datá cind educatoarea oferá obiectul, nu 
o va face cu rácealá, ci cu un interes viu, cáutind sá atragá atentia 
copilului. 


Impiedicarea utilizárii gresite a materialului. Dacá educatoarea vede 
cá materialul este folosit ín asa fel incit nu serveste scopului pentru care 
a fost confectionat, adicá nu contribuie cu nimic la dezvoltarea inteli- 
gentei copilului, ea este obligatá sá opreascá exercitiul, insá cu cea mai 
mare blindete, cind copilul ín cauzá este linistit si bine predispus sufle- 
teste; dacá insá un copil tinde sá facá dezordine, educatoarea íl va Ím.- 
piedica scurt si cu o observatie energicá, insá fárá a da impresia cá l-ar 
pedepsi pentru gálágie sau dezordine, ci cá 1si afirmá autoritatea sa de 
educatoare asupra copilului. 


De fapt, autoritatea devine ín acest caz ,sprijinul“ necesar -pentru co- 
pil, care, arátindu-se dezordonat pentru cá se aflá intr-o stare momentaná 
de dezechilibru, simte nevoia unei forte care sá-1 sprijine, aga cum cineva 
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care se impiedicá simte nevoia sá se sprijine de ceva, ca sá poatá rámine 
in picioare. A da ajutor in asemenea cazuri ínseamná a íntinde mína prie- 
teneascá a celui ,tare*, omului ,slab*“. 

Cind insá copilul ,lucreazá“, el este ca o persoaná in echilibru per- 
fect si care dispune de materialul necesar pentru a se exersa, asa cum, 
pentru a-si perfectiona agilitatea, corpul are nevoie de o salá de 
gimnastica. 

Trebuie sá deosebim net douá feluri de erori pe care le poate face 
copilul : 

— eroarea care este controlatá de materialul insusi si care provine 
din faptui cá un copil, cu toatá bunávointa lui de a executa exact un 
exerciftiu pe care il cunoaste bine, incá nu reugeste pentru cá nu este incá 
destul de matur ca sá-1 poatá executa perfect, pentru cá nu distinge sen- 
zorial diferitii stimuli sau pentru cá nu poate face anumite miscári, ale 
cáror mecanisme nu si le-a dezvoltat indeajuns. De exemplu, greseste cind 
introduce cilindrii ín cavitátile suportului, pentru cá nu distinge íncá dife- 
renta dintre cilindri sau, dintr-un motiv analog, asazá un cub mai mare 
peste unul mai mic atunci cind construiegte turnul etc. 

Gregeli de felul acesta sínt controlate de material, care nu permite sá 
se continue la nesfírsit aceeasi gresealá ; ele pot fi corectate numai prin 
periectionarea copilului, adicá prin acea ,modificare“ care va fi conse- 
cinta unúi lung si corect exercitiu cu materialul. Greselile acestea pot fi 
introduse ín categoria atit de cunoscutá a celor despre care dictonul afirmá 
cá pgresind se invafá* si bunávointa le eliminá cu ajutorul mijloacelor 
ce vin din afará ; 

— cealaltá eroare este rezultatul relei-vointe, neglijárii indrumarilor, 
cum ar fi, spre exemplu, cazul copilului care trage blocul cu incastre ca 
pe o cárufá, sau care construieste cásute din táblitele cu mátase coloratá, 
sau care umblá pe barele agsezate ín sir, sau care pune ín jurul gítului o 
ramá cu legáturi ca pe un colier 5.a.m.d. Este o utilizare abuzivá a mate- 
rialului, care seamáná dezordine sau tendinte stráine de scopurile pe care 
le poate servi materialul respectiv, fácindu-1 inutil ; de aici rezultá risipá 
de energie, gálágie, acfiuni care índepárteazá copilul de posibilitatea de 
a se concentra, adicá de scopul de a se ameliora si de a se dezvolta. Este 
ca si cum o hemoragie ar face sá se risipeascá singele care trebuie sá se 
indrumeze spre inimá pentru a mentine viata si sánátatea. Asemenea 
erori nu ne mai indreptátesc sá spunem cá ,gresind se invafá“, ci cá posi- 
bilitatea de a inváta se indepárteazá cu cit dureazá mai mult eroarea. 
Atunci intervine educatoarea, cu autoritatea sa, in ajutorul sufletului plá- 
pind si in primejdie, oferindu-i ajutorul sáu, citeodatá cu blindete, citeo - 
datá energic. 


Respectarea activitáfii utile. Dacá, dimpotrivá, copilul utilizeazá ma- 
terialul fie imitind cu exactitate modalitatea pe care a invátat-o de la 
educatoare, fie in alt mod imaginat de el ínsusi, dar cu modificári care 
dovedesc un efort de inteligentá, o aplicatie folositoare pentru dezvoltarea 
lui, educatoarea va lása copilul sá continue a repeta acelasi exercifiu sau 
sá facá incercári gi experienfe proprii cit timp doreste el, fárá a-i intre- 
rupe activitatea, fárá a corecta mici erori si fárá a opri lucrarea de teama 
cá s-ar obosi. 
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Incheierea in ordine a exercitiilor. Atunci ínsá cind un copil a incetat 
spontan exercitiul, adicá atunci cind s-a epuizat acel avínt care l-a impins 
sá se ocupe cu interes de materialul respectiv, educatoarea, ín caz de ne- 
voie, poate si chiar trebuie sá interviná, pentru ca acel copil sá ducá ma- 
terialul la locul sáu, ín asa fel íncit toate lucrurile sá fie iarási puse ín 
ordine desávirsita. 


Perioada a doua : lectiile 


Al doilea moment este acela ín care educatoarea intervine pentru 
a preciza mai bine ideile copilului care, dupá ce a fost initiat, a fácut deja 
multe exercitii si a reusit sá distingá diferentele pe care le prezintá ma- 
terialul senzorial. : 

Principala interventie constá ín a inváta pe copil nomenclatura exactá. 


Prin aceasta se ajutá copilul sá-si insugeascá un limbaj corect, care 
este usor de statornicit la aceastá virstá fragedá. 


Ín metoda noastrá, una dintre cele mai delicate preocupári ale edu- 
catoarei trebuie sá fie aceea de a indica cu exactitate termenii proprii ai 
vocabularului care corespund ideii pe care materialul trebuie sá o fixeze 
ín mintea copilului. Comunicind aceste cuvinte exacte, educatoarea le va 
pronunta corect si clar, scandind sunetele componente, insá fárá sá recurgá 
la un mod neobisnuit de a vorbi, adicá fárá nici o exagerare. 


Lectia in trei timpl 


In acest scop, am descoperit cá si ín cazul copiilor normali lecfia in 
trei timpi, utilizatá de Séguin pentru a obtine, la copilul deficient, aso- 
ciatia dintre imagine si cuvíntul corespunzátor, este excelentá. Lectia 
aceasta a fost adoptatá ín scolile noastre. 


Primul timp : asocierea perceptiei senzoriale cu numele 


Educatoarea va trebui sá pronunte mai intii substantivele gsi adjec- 
tivele necesare, fárá sá adauge altceva ; cuvintele se pronunfá foarte rás- 
picat gi cu voce tare, incit diferitele sunete ale cuvintului sá fie percepute 
de copil distinct si clar. | 

Astfel, spre exemplu, punindu-1 sá pipáie hírtia netedá si cea smir- 
gheluitá, la primele exercitii senzoriale, va zice : ,e netedá“ — ,e asprá LE 
repetind chiar de mai multe ori cuvíntul, cu modulatii diferite ale vocii, 
insá intotdeauna cu vocalele clare si cu pronuntare deslugitá: ,neted, 
neted, neted* — ,aspru, aspru, aspru*, 

Tot aga la senzatiile termice va zice : ,rece !% — ,cald !“, apoi , in- 
ghefat* — ,cáldut* — ,frige“. 
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Dupá aceea va íncepe sá foloseascá cuviíntul generic ,caldurá* — 
»Cáldurá mai mare“, ,cáldurá mai micá4 etc. ) 

Dat fiind cá lecfiile de denumire trebuie sá constea in provocarea 
asocierii numelui cu obiectul sau cu ideea abstractá pe care o reprezintá 
acel nume, obiectul si numele, numai ele trebuie sá impresioneze con- 
stiinta copilului. De aceea este necesar sá nu se pronunfe nici un alt 
cuvínt ín afará de numele respectiv. 


Al doilea timp: recunoasterea obiectului care corespunde numelui. 


Educatoarea trebuie intotdeauna sá verifice dacá lectia a reusit sá 
realizeze ce si-a propus. 

Prima verificare se face pentru a vedea dacá numele a fost asociat 
cu obiectul ín constiinta copilului. Pentru aceasta, educatoarea va trebui 
sá lase timpul necesar, adicá intre lectie si verificare se va pástra tácere 
citeva clipe, Apoi va íntreba copilul, íncet gi pronuntind cu mare claritate 
numai substantivul (sau adjectivul) invátat : ,Care este neted 24 — ¡Care 
este aspru ?*, 0 

Copilul va aráta obiectul cu degetul si educatoarea va sti cá asocia- 
tia s-a realizat. 

Acest al doilea timp este cel mai important dintre toate si contine 
adevárata lectie, adeváratul ajutor mnemonic si asociativ. Cind educatoarea 
a vázut cá un copil a infeles gi se intereseazá, va repeta de mai multe 
ori aceleagi intrebári: Care este neted 2 — Care este aspru'?4, 

Repetind de mai multe ori intrebarea, educatoarea repetá cuvíntul, 
care piná la urmá va fi memorat. La fiecare repetare, copilul, ráspunzind 
prin indicarea obiectului, repetá exercifiul de asociere a cuvíntului pe 
care 11 invafá gi 1l fixeazá, Dacá insá educatoarea constatá, de la inceput, 
cá un copil nu este dispus sá-i dea atentie gi fi ráspunde gregsit, fárá sá 
facá nici un efort pentru a se corecta, atunci, ín loc sá-l indrepte si sá 
insiste, va trebui sá intrerupá lecfia, pentru a o reíncepe intr-un alt mo- 
ment, ín altá zi, De fapt, pentru ce l-ar corecta ? Dacá un copil nu a reu- 
sit sá asocieze numele cu obiectul, singurul mod de a reugi este sá repete 
atit stimulul senzorial, cit gi numele, adicá sá repete lectia. Cind insá un 
copil a gregit, aceasta inseamná cá ín acel moment nu era pregátit pentru 
asociatia psihicá pe care vrem sá o provocám ín el ; de aceea va trebui sá 
alegem un alt moment. 

Dacá, indreptindu-l, i-am zice : ,Nu, ai gresit; spune aga%, ín mintea 
copilului ar rámine aceste cuvinte dojenitoare, care il vor impresiona mai 
mult decít celelalte (de exemplu : neted, aspru), intírziind astfel invátarea 
cuvintelor respective. In schimb, tácerea care urmeazá dupá eroare lasá 
intact cimpul constiintfei copilului, iar lecfia urmátoare se va putea. su- 
prapune cu eficacitate peste cea dintii. i | 


Timpul al treilea: amintirea cuvintului care corespunde obiectului, 


Timpul al treilea este o verificare rapidá a lectiei anterioare. Edu- 
catoarea, va intreba copilul : ,Cum este acesta 24 — si dacá un copil este 
apt sá ráspunda, el va spune cuvintul care trebuie: ,Este neted* — 
»Este aspru*“, 
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Fiindcá adesea copiii sint nesiguri cind pronuntá aceste cuvinte, 
care de multe ori sint noi pentru ei, educatoarea poate sá insiste, fácin- 
du-i sá repete incá o datá sau de douá ori, indemnind copilul sá pronunte 
mai clar; Cum este ?...“, ,Cum?...“, Dacá un copil dá dovadá cá are 
defecte simtitoare de vorbire, acum este cazul sá fie invátat cum sá pro- 
nunte exact, prin eventuale exercitii de corectare a pronunfárii. 


Aplicatii ilustrative. Indicatii cu privire la utilizarea 
materialului. Incastrele cilindrice 


Dimensiunile. Dupá ce copilul s-a exersat mai mult timp cu cele trei 
suporturi cu cilindri si dupá ce a dobindit sigurantá ín mínuirea lor, 
educatoarea scoate toti cilindrii de aceeagi ináltime, asezindu-i unul língá 
altul pe másutá. Dupá aceea, alege cele douá extreme, zicind : ,Acesta 
este cel mai gros% — , Acesta este cel mai subfire”, si li pune aláturi, ca 
sá fie mai eficace comparafia ; apoi, prinzindu-i de buton, le suprapune 
bazele ca sá se vadá diferenta ; in sfírsit, ii pune unul lingá altul, ín po- 
zifie verticalá, pentru ca sá arate cá au aceeasi ináltime; ín acest timp, 
poate repeta de mai multe ori : gros, subfire, De fiecare data, trebuie sá 
aplice ceilalfi timpi de verificare potrivit cárora educatoarea cere : ,Dá- 
mi-] pe cel mai gros“, ,pe cel mai subfire“, si, in sfírgit, trece la verifi- 
carea vorbirii: ,Cum este acesta ?“, In lecfii succesive, educatoarea dá la 
o parte cele douá extreme gi repetá lectia cu celelalte douá extreme rá- 
mase ; la urmá, ia toate piesele, alege una la intimplare gi zice : ¿Dá-mi 
unul mai gros decít acesta“, — ,Unul mai subtire“. 

Cu suportul al doilea, educatoarea procedeazá la fel. Acum pune 
toate piesele in pozitie verticalá, ele avind o bazá destul de mare ca sá 
stea ín aceastá pozitie, si zice: ,Este cel mai inalt“*, — , Este cel mai 
scund“ ; apoi pune cele douá extreme una lingá alta, scofindu-le din sir, 
le suprapune bazele, ca sá se vadá cá síint egale. De la extreme, se trece 
la cele mijlocii, ca ín primul exercitiu. 

La al treilea suport, dupá ce educatoarea a asezat toate piesele ín 
gradatie, il aratá pe cel dintíi, zicind : ¿Este cel mai mare”, apoi pe ul- 
timul, zicind : Este cel mai mic“. La urmá, le asazá una lingá alta, ará- 
tind cá se deosebesc si ca ináltime, si ca bazá. Procedeul este analeg cu 
cel din cele douá exercitii precedente. 

Tot asa se procedeazá si cu sistemele gradate de prisme, de bare si 
de cuburi. Prismele sint ín primul sistem groase gi subfiri; in sistemul 
al doilea, inalte si scunde; in acelasi sistem sint de aceeasi lungime ; 
barele sint lungi si scurte si de aceeagi grosime ; cuburile sint mari si 
mici gi se deosebesc prin toate cele trei dimensiuni. 

Formele. Dupá ce copilul a dat dovadá cá distinge cu sigurantá for- 
mele incastrelor plane, educatoarea incepe lectiile de nomenclaturá pen- 
tru cele douá forme 'opuse : pútratul si cercul, urmind metoda 'obignuitá. 
Nu va indica toate numele figurilor geometrice, ci numai unele principale, 
ca : pátrat, cerc, dreptunghi, triunghi, oval, arátind mai ales cá unele 
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dreptunghiuri sint inguste gi lungi, iar altele, late si scurte, ín timp ce 
pátratele sint egale pe toate laturile si pot fi numai mari si mici. Aceasta 
se aratá usor cu incastrele plane ; de fapt, íntorcind in orice parte piesa 
pátratá, ea intrá intotdeauna in scobitura sa, pe cind dreptunghiul, dacá il 
asezám piezis, nu mai poate sá intre. Copilul practicá foarte bucuros acest 
exercitiu. Ín acest scop, se asazá pe suport un pátrat si o serie de drept- 
unghiuri cu latura lungá egalá cu latura pátratului, latura scurtá descres- 
cind gradat odatá cu fiecare din cele cinci piese. 

La fel se procedeazá pentru a aráta diferenta dintre oval, elipsá si 
cerc ; cercul intrá ín orice pozitie in scobitura lui, oricum l-am invírti; 
elipsa nu intrá dacá e asezatá de-a curmezigul, insá dacá este asezatá ín 
lung, intrá chiar dacá o intoarcera, pe cind ovalul nu intrá nici de-a 
curmezigul, nici dacá il intoarcem ; capátul lat trebuie sá viná ín partea 
latá a scobiturii, iar cel ¿ingust, spre partea ingustá a scobiturii. Cercu- 
rile, mari gi mici, intrá oricum ín scobiturile lor. Sínt de párere sá nu se 
facá deosebirea intre ovale gi elipse decit mult mai tírziu, si nu cu toti 
copiii, ci cu aceia care aratá un interes deosebit pentru figurile geometrice, 
fie alegínd frecvent jocul respectiv, fie prin intrebári. (As prefera ca 
aceastá deosebire sá fie observatá spontan de cátre copii mai tírziu, de 
exemplu, la scolile elementare.) 


Indrumarea copilului 


Munca educatoarei noi este aceea a unui ghid. Ea indrumeazá utili- 
zarea materialului, cáutarea cuvintelor exacte, usurarea si clarificarea 
oricárel munci; ímpiedicá irosirea energiei, indreaptá un eventual dez- 
echilibru. ' 

In felul acesta, ea dá copiilor ajutorul necesar pentru ca ei sá inain- 
teze cu sigurantá si rapiditate pe drumul dezvoltárii intelectuale. 

Cáláuzá adeváratá pe calea vietii, ea nici nu impinge si nici nu trage 
dupá sine ; este multumitá de munca prestatá atunci cind a asigurat dru- 
mul drept pentru acel pretios cálátor care este copilul. 


Pentru a fi o cáláuzá sigurá si priceputá, educatoarea are nevoie de 
multá practicá. Cind a ínteles cá fazele de initiere si de interventie sint 
diferite, educatoarea nu sesizeazá adesea in mod sigur gradul de matu- 
ritate a copilului, ca sá treacá de la o fazá la alta. Ea agteaptá prea mult 
un copil sau altul sá ajungá singur a distinge diferentele, ínainte de a 
interveni, invátíndu-1 cum se numesc. 


Odatá am gásit un copil de cinci ani care stia deja sá compuná toate 
cuvintele, cunoscind foarte bine alfabetul (l-a invátat in cincisprezece 
zile); el stia sá scrie la tablá ; in desenele libere, dovedea nu numai cá 
este un observator, ci si cá 'intuieste perspectiva, prin modul cum a de- 
senat o casá si o másutá. Cit despre exercitiul simtului cromatic, ames- 
teca la un loc cele sapte nuanfe ale celor nouá culori pe care le utilizám 
noi, adicá saizeci gi trei de táblite, fiecare imbrácatá in mátase de o cu- 
loare sau de o nuantá diferitá; separa toate grupurile cu repeziciune si, 
dupá aceea, aseza fiecare obiect dupá nuantá, acoperind, prin aláturarea 
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lor, o másutá, pe care parcá asternea un covor, cu culori nuantate. .Am 
fácut o experientá si i-am arátat lingá fereastrá, in pliná luminá, o táblitá 
coloratá * — stimulindu-l sá si-o intipáreascá bine in minte pentru a si-o 
aminti — si, dupá aceea, 1-am trimis la másuta pe care erau ínsirate toate 
nuanfele, ca sá ia táblita care i se párea cá are aceeasi culoare. El comitea 
foarte mici erori, luínd adesea culoarea identicá, mai frecvent insá o lua 
pe cea mai apropiatá, si foarte rar o culoare ce se deosebea cu douá grade. 
El avea deci o putere de discriminare si o memorie a culorilor aproape 
prodigioasá. Acest copil, ca aproape tofti ceilalti, era foarte pasionat pen- 
tru exercitiile simtului cromatic. 

Intrebind care este numele culorii albe, copilul a ezitat indelung si 
numai dupá citeva secunde a spus cu certitudine alb. Dar un copil atít de 
inteligent, chiar fárá o interventie specialá a educatoarei, putea sá fi ín- 
vátat numele acestei culori in familie. Conducátoarea mi-a declarat cá, 
dupá ce a observat la acel copil o mare greutate ín retinerea nomencla- 
turii culorilor, s-a limitat deocamdatá sá íl lase numai la exercifiile sim- 
turilor. Ea a crezut cá e mai bine sá nu interviná incá pentru a-1 inváta 
denumirile. —,. +. e Mar PA 

Desigur cá educatia acestui copil era putin dezordonatá, si educatoa- 
rea lása prea liberá desfágurarea spontaná a activitátilor psihice. Oricít 
ar fi de meritoriu faptul de a oferi ideilor o bazá de educatie senzorialá, 
este bine sá se asocieze totusi din timp limbajul cu percepfia. 


Educatoarea trebuie sá evite tot ceea ce este de prisos, dar nu tre- 
buie sá uite necesarul. 


Existenta elementelor inutile si lipsa celor necesare sint cele douá 
erori principale ale educatoarei; linia de demarcatie dintre cele douá 
genuri de erori indicá nivelul desávirsirii sale. eN 

Scopul pe care trebuie sá-1 ajungem este ca activitatea spontaná a 
copilului sá fie stabilitá ín mod ordonat. Dupá cum nici un profesor nu 
poate inzestra un elev cu agilitatea care se dobindeste prin exercifiu gim- 
nastic, ci este necesar ca elevul insusi sá se perfecfioneze prin munca sa 
proprie, tot asa se intimplá, ín buná parte, cu educatia simfurilor sí cu 
educafia in general. A 

Sá ne gíndim ce face un profesor de pian. El ¡il invatá pe elev pozi- 
tia corpului, 1i dá nofiuni despre note, ii aratá corespondenta dintre nota 
scrisá si clapa care trebuie atinsá, pozitia degetelor, apoi 11 lasá sá exer- 
seze singur. Dacá din acest elev se va forma un pianist — íntre nofiunile 
date de profesor gi executarea pieselor muzicale se va scurge O perioadá 
de muncá indelungatá si rábdátoare de exersare, care serveste la dobín- 
direa agilitátii articulatiilor degetelor gi tendoanelor, la coordonarea unor 
miscári musculare speciale, care trebuie automatizate, la intárirea mus- 
chilor míinii, prin exercifii repetate la pian. y 

Deci pianistul va trebui sá se creeze singur pe sine. El va fi cu atít 
maj desávirsit cu cit tendintele sale naturale il vor fi determinat sá in- 
siste in exercitii; cu toate acestea, pianistul nu s-ar fi format niciodatá 
numai prin exercitiu, fárá indrumarea profesorului, 





"E vorba de materialul (piesele) pentru invátarea culorilor, Vezi ,Materialul pentru 
culori*, ín prezentul volum, p. 154-155. 
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De fapt, s-ar putea spune cá acelagi lucru se intimplá ín orice formá 
de educafie : valoarea unui om nu se másoará prin profesorii pe care i-a 
avut, ci prin ceea ce a realizat. 

Una din greutáfile intimpinate ín aplicarea acestei metode cu edu- 
catoarele de tip vechi este aceea de a le opri sá interviná atunci cínd co- 
pilul mic rámine nedumerit multá vreme ín fata unei greseli si face re- 
petate incercári sá se corecteze. Atunci educatoarele vechi sínt cuprinse 
de milá gi intervin, cu o putere aproape irezistibilá, ca sá-1 ajute pe copil. 
Dacá sint oprite ín aceastá interventie, au cuvinte de compátimire pentru 
micul elev; dar foarte curínd acesta aratá, prin fata lui surizátoare, bu- 
curia de a fi ínvins singur un obstacol. 

Copiii normali repetá de multe ori exercitii de felul acesta — mai 
mult sau mai putin, dupá individualitatea lor; unii dupá cinci sau sase 
repetifii obosesc, altii insá scot si pun la loc piesele * de peste douúzeci 
de ori, iárá ca de pe obrazul lor sá se steargá o foarte vie expresie de 
interes. Odatá, dupá ce am numárat gaisprezece repetitii ale exercitiului 
unei fetife de patru ani, am pus copiii sá cínte un imn, pentru a-i dis- 
trage atenfia, ínsá ea continua netulburatá sá scoatá cilindrii, sá-i insire, 
sá-i amestece si sá-i puná iarási la loc. 

O educatoare inteligentá ar putea sá intreprindá interesante studii 
de psihologie individualá si, piná la un anumit punct, sá másoare durata 
de rezistentá a atentiei la diferiti stimuli. E 

De fapt, cind copilul se educá pe el insusi, iar controlul si corectarea 
erorii sínt lásate pe seama materialului, educatoarei nu-i mai rámine decít 
sá observe, 

Cu metodele mele, educatoarea predá pufin, observá mult si, mai 
presus de orice, are functia de a conduce activitátile psihice ale copiilor 
si dezvoltarea lor fiziologicá. De aceea, eu am schimbat numele de edu- 
catoare ín acela de conducátoare. 

La inceput, acest nume provoca un surís, pentru cá toatá lumea se 
intreba pe cine trebuie sá conducá educatoarea care nu avea supusi, ea 
trebuind sá lase micii ei scolari in libertate. Dar conducerea ei este mult 
mai profundá gi mai importantá decít aceea care se intelege de obicei, 
dat fiind cá aceastá educatoare conduce viafa si sufletele. Conducátoarele 
»Caselor copiilor“ trebuie sá aibá o idee foarte limpede cu privire la cei 
doi factori, sí anume : cáláuzirea, care este sarcina educatoarei, gi exerci- 
tiul individual, care este opera copilului. 

Numai dupá ce si-au insusit aceastá conceptie, ele vor putea trece 
rational la aplicarea unei metode de a conduce educatia spontaná a copi- 
lului si de a impártási notiunile necesare. 


* Este vorba de exercifiul cu cele trei serii de cilindri de íncastrat in cavitátile 
corespunzátoare. (Nota trad.) 
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XII. OBSERVATI ASUPRA PREJUDECATILOR 


Sarcinile educatoarei in metoda noastrá sínt mult simplificate ín com- 
parafie cu cele ale educatoarei comune. 1 s-a indicat ce este ,hecesar* *, 
a fost invátatá sá evite ,inutilul*, care este dáunátor, constituie un obsta- 
col in calea progresului copiilor, adicá i s-a indicat o limitá care reprezintá 
perfectiunea. 

Educatoarele obisnuite, dimpotrivá, se preocupá de multe lucruri, se 
obosesc, indeplinind multiple activitáti, ín timp ce un singur lucru este 
necesar. 

Pentru a ajuta educatoarea sá se elibereze de vechile preconcepte si 
prejudecáti, voi aminti aici, pe scurt, citeva dintre dificultáfile iluzoril 
care risipesc atenfia si energia educatorului. 

Ele se referá, inainte de toate, la gradele de dificultate pe care pre- 
scolarul trebuie sá le invingá si la odihna copilulua, 

Prejudecata dupá care ar exista cunostinte usoare si grele este una 
dintre piedicile de care am eliberat educatoarea. Ugurinta si dificultatea 
cunostintelor nu pot fi evaluate dacá ne conducem dupá prejudecáfi, cl 
prin experientá directá, dupá ce am analizat fiecare dificultate ín parte. 

Multi sínt de párere cá dacá, spre exemplu, íi invátám pe copii 
formele geometrice, li invátám geometrie, si cá acest lucru este prematur 
ín institutiile de educare a copiilor mici. Altii sint de párere cá, dacá vrem 
sá prezentám forme geometrice, ar fi mai bine sá utilizám corpuri geome- 
trice in loc de figuri plane. 

Cred cá sint necesare citeva cuvinte pentru a combate astfel de pre- 
judecáti. A observa o formá geometricá nu inseamná a O analiza ; dificul- 


* Adicá ín opera de educatie, perfectiunea constá ín sesizarea limitei care desparte 
necesarul de inutil in interventfia educatorului. Unul din principiile fundamentale 
ale metodei este principiul : minimum necesar gi suficient* in indrumarea copi- 
lului; altul este ,ajutá-má sá fac singur”, altul este cel de mai sus, formulat 
astfel : _ín másura ín care este inutil, ajutorul constituie o piedicá in calea dez- 
voltárii fortelor naturale ale copilului”. (Nota trad.) 
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tatea incepe cu analiza. Cind, spre exemplu, vorbim copilului despre 
laturi gi unghiuri si ii explicám, fie gi dupá metode obiective, cum vrea 
Froebel, cá, de pildá, pátratul are patru laturi si se poate construi cu patru 
betisoare egale, atunci intrám intr-adevár in domeniul geometriei ; ¡ar eu 
cred cá prima copilárie este prea lipsitá de maturitate pentru a face acest 
pas. Dar observarea formei nu poate fi nepotrivitá cu virsta ; suprafata 
mesei la care copilul se asazá pentru a mínca supa este, probabil, un 
dreptunghi ; farfuria care contine míncarea doritá este ca un cerc; si noi 
nu credem, desigur, cá un copil nu este matur a privi o masá s5i o farfurie. 

Piesele de incastrat pe care le prezentám atrag pur si simplu atentia 
asupra unei forme. Cit privegte denumirea, ea este analoagá cu altele din 
nomenclaturá : de ce am gási cá este prematur sá-l invátám pe copil cu- 
vintele cerc, pátrat, oval, cind acasá aude repetindu-se, spre exemplu, cu- 
vintul rotund, in legáturá cu farfuria, fárá ca aceasta sá ne trezeascá ideea 
cá faptul i-ar leza inteligenta fragedá ? El aude de multe ori acasá spu- 
nindu-se : masá pátrata, másutá ovalá etc., iar aceste cuvinte obignuite 
vor rámine confuze in mintea si in vorbirea lui multá vreme, dacá nu 
intervine un ajutor, ca cel pe care il dám noi, inváfindu-1 ín ce constau 
formele. 

Trebuie sá ne gindim cá un copil lásat sá se descurce singur face o 
sfortare pentru a intelege limbajul adultilor s$í lucrurile pe care le vede 
in jurul sáu, pe cind o lámurire care vine la timpul potrivit si este datá 
printr-o metodá rationalá previne aceastá sfortare, prin urmare nu obo- 
seste, ci il crufá pe copil de obosealá si satisface o dorintá a lui. 

Si ín aceastá privintá existá o prejudecatá, si anume cá mintea unui 
copil lásat pe seama lui rámine intr-un repaus deplin ; dacá ar fi asa, el 
s-ar instráina de lume ; pe cind noi vedem cum, incetul cu incetul, el ísi 
insuseste ín mod spontan nofiunile si limbajul. Este ca un cálátor pe dru- 
mul vietii, care observá in jurul sáu lucrurile noi ce i se infátigeazá, se 
stráduieste sá inteleagá limba necunoscutá pe care o vorbese cei ce il 
inconjurá si face mari eforturi spontane pentru a intelege si pentru a imita. 
Invátátura ce se dá celor mici trebuie tocmai sá atenueze aceste eforturi, 
transformindu-le ín satisfactie, acea satisfactie pe care o produce o cuce- 
rire usoará si amplá; noi sintem ciceronii * acestor cálátori care si fac 
intrarea in viafa omeneascá a gindirii si 1i ajutám sá nu-si risipeascá for- 
tele si timpul cu lucruri inutile. 

Cealaltá prejudecatá la care ne-am referit este cá ar fi mai potrivit sá 
nu prezentám copiilor figuri plane, ci corpuri geometrice : sfera, cubul, 
prisma etc. 

Sá trecem peste chestiunea fiziologicá, din care se deduce cá perce- 
perea corpurilor geometrice este mai complexá decit aceea a formelor 
plane, si sá ráminem ín domeniul mai pedagogic al viefii practice. 

Majoritatea obiectelor care se infátiseazá privirii in mediul extern sint 
asemánátoare incastrelor noastre plane ; de fapt, usile, pervazul gi cerce- 
velele ferestrei si fereastra insási, rama unui tablou, placa de lemn sau de 


* Ín text; i ciceroni, spre a preciza sensul activitátii invátátorului montessorian, 
ghid al copiilor ín explorarea si cunoasterea lumii. Cicerone — ,ghid care ínso- 
teste vizitatorii unui oras, al unui muzeu eftc.*. (Mic dicfionar enciclopedic, Bucu- 
resti, Editura enciclopedicá románá, 1972.) 
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marmurá a mesei sint totugi corpuri geometrice ; insá deoarece una dintre 
dimensiuni «este foarte redusá, impresia pe care o trezesc celelalte douá 
dimensiuni ne duce la imaginea unor forme plane ; de aceea, forma planá 
devine predominantá gi noi spunem cá o fereastrá este dreptunghiulará, 
o ramá este ovalá, o masá este pátratá. 

Privirea noastrá surprinde ín realitate aproape numai imaginea unor 
corpuri geometrice a cáror formá este determinatá de planul care predo- 
miná ca dimensiune. Dar incastrele noastre cilindrice reprezintá tocmai 
astíel de corpuri geometrice. 


Copilul va recunoaste de foarte multe ori in mediul ambiant formele 
inváfate in felul acesta, dar va recunoagte destul de rar formele corpuri- 
lor geometrice. ] 


Cá lungul picior prismatic al unei másute este o prisma, iar cel rotund 
este un trunchi de con sau un cilindru ínalt, acesta este un lucru pe Care 
el 1l va vedea mult mai tirziu decít faptul cá masa pe care isi asazá lucru- 
rile si asupra cáreia i se indreaptá privirea este un plan dreptunghiular. 
Nu mai vorbim de faptul cá un dulap, ca si o casá sínt prisme sau cuburi. 
Afará de aceasta, obiectele externe nu sínt niciodatá corpuri cu forme geo- 
metrice pure, ci combinafii de forme ; de aceea, lásind la o parte enorma 
greutate de a imbráftiga cu privirea forma complexá a unui dulap, copilul 
ar trebui sá recunoascá acolo o analogie de formá, nu o identitate. 


In schimb, el va recunoaste perfect formele geometrice reprezentate 
de toate ferestrele, usile, suprafefele obiectelor geometrice din casá, ta- 
blourile care impodobesc peretii, peretii ínsigi, dusumelele, pietrele pava- 
jelor etc. 

Cu alte cuvinte, cunoasterea formelor prezentate de incastrele plane 
va fi pentru copil un fel de cheie magicá pentru interpretarea aproape a 
intregului mediu extern gi fi va putea da iluzia consolatoare cá descoperá 
secretele lumii. 


Odatá, am luat ca insotitor pentru o plimbare prin parcul Pincio * un 
báiat de scoalá primará, care studia desenul geometric si cunostea analiza 
figurilor geometrice plane. Ajungind pe terasa inaltá de unde se vedea 
»Piata Poporului* ** si intinderea oragului, i-am zis : ,Priveste, toate ope- 
rele omului sínt o mare ingrámádire de figuri geometrice* ; de fapt, nume- 
roase dreptunghiuri, elipse, triunghiuri, semicercuri ieseau ín relief si 
impodobeau ín nenumárate si variate chipuri fafadele cenusii, dreptunghiu- 
lare ale cládirilor. Atíta uniformitate ráspinditá pe o intindere atíit de mare 
párea cá dovedeste cit de limitatá este inteligenta omeneascá. Ín schimb, 
pe un rázor de aláturi, ierburile si florile 1si desfágurau superb infinita 
varietate a formelor naturii, 


Copilul nu fácuse niciodatá astfel de observatii; studiase unghiurile, 
laturile gi constructia unor figuri geometrice definite, fárá sá se fi gindit 
la altceva, simtind doar plictiseala de a fi obligat sá presteze o muncá 
aridá, In primul moment, el a zimbit la ideea cá omul ingrámádeste figuri 
geometrice, apoi a devenit interesat, a privit indelung ; am vázut pe fata 
lui o expresie vie de gíndire. 





* Grádiná publicá la Roma. (Nota trad.) 
** Piazza del Popolo. (Nota trad.) 
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In dreapta podului , Margherita“ éra o fabricá in constructie, iar sche- 
lele trasau numai dreptunghiuri. ,Citá obosealá“, am zis eu, fácind aluzie 
la muncitori. Dupá aceea, ne-am dus lingá o brazdá si am rámas cítva timp 
tácuti, ín contemplarea ierburilor care se ivesc spontan : »E frumos%, a 
zis báiatul, dar acel frumos exprima emotia sa láuntrica. 

M-am gindit atunci cá observarea formelor geomttrice ale incastrelor 
plane si aceea a plantelor cultivate de cátre copii, pe care le vede cum 
eresc sub ochii lui, constituie si pretioase izvoare de educatie spiritualá. 

O altá preocupare a educatoarei obisnuite constá in lárgirea sferei de 
cunostinte cu aplicatii continue la mediu sau cu ,generalizári“, A-1 face 
pe copil ,sá vadá totul*, sá ,reflecteze asupra tuturor lucrurilor* este o 
muncá coplesitoare, un efort care, din nefericire, inábusá energia infantilá, 
smulge ín mod crud copilul de lingá multe lucruri care ar trezi ín el y Un 
interes“. Este latura spiritualá a interventiei fatale a adultului, care ar 
vrea sá se substituie copilului si sá actioneze ín locul lui, punínd astfel 
un puternic obstacol in calea dezvoltárii sale. Frumusetea pe care copilul 
o descoperá spontan ín lumea din jurul lui i-ar oferi din cínd ín cínd 
bucurie si satistactie, dar interventia, cu scopul de a instrui, a adultului 
ín drumul inflorit si plin de viatá transformá aceastá frumusete in urí- 
tenía inertiei mintale. 

Educatoarea noastrá nu trebuie, deci, sá se preocupe de ,aplicafii“, 
temindu-se ca nu cumva copilul, asa cum destui vor sá insinueze, se va 
opri, vai, la materialul stabilit de noi, inlocuind cu el máretia si varietatea 
lucrurilor oferite de naturá sau de mediul mai vast care il inconjurá in 
$coalá si acasá. 

Cínd un copil mic, exersindu-se cu materialul senzorial, si-a ,sporit% 
capacitatea de a distinge lucrurile si si-a deschis cáile sufletului spre o 
activitate tot mai laborioasá, el a devenit cu sigurantá un observator mai 
desávirgit si mai inteligent decít inainte, iar cel care s-a arátat interesat 
efectiv de un cimp de activitate restrins, va fi cu atit mai interesat de 
un cimp larg. 

Acesta este lucrul pe care trebuie sá-1 asteptúm de la copiii normali : 
investigarea spontaná a mediului extern sau, cum spun eu, explorarea 
voluntará a mediului. Ín cazul acesta, copiii íncearcá o bucurie la fiecare 
descoperire nouá pe care o fac; aceasta le dá un sentiment de demnitate 
si de satisfactie, care 1i incurajeazá sá caute mereu senzafii noi in mediu 
si 1i face spontan observatori. 

Educatoarea va trebui sá se limiteze la a pindi * cu cea mai mare grijá 
momentul ín care copilul ajunge la aceastá generalizare a ideilor. De exem- 
plu, un micut al nostru de patru ani, alergind odatá pe terasá, s-a oprit, 
strigínd : yO, ...cerul este albastru 1% — si a rámas pe loc, privind inde- 
lung intinderea cerului. 

Intr-o zi, cum intram íntr-o »Casá a copiilor*, cinci sau sase copii 
mai mici s-au oprit ín jurul meu tácuti, minglindu-mi usor míiinile gi 
imbrácámintea si zicind : este netedá", este moale* ; atunci s-au apropiat 
si altii, multi, care, cu totii, seriogi, cu o expresie de atentie intensá, re- 





* In text spiare, a spiona, a píndi, Cuvintul a fost ales intenfionat spre a exprima 
plastic sensul atitudinii educatorului care Urmáreste momentul potrivit cind poate 
ajuta mai cu spor dezvoltarea personalitátii copilului. (Nota trad.) 
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petau, atingindu-má, aceleagi cuvinte. Educatoarea era gata sá interviná, 
spre a má elibera. I-am fácut semn sá stea pe loc si eu insámi am stat ne- 
miscatá, in tácere, admirínd acea activitate spontaná a micutilor. Cea mai 
mare victorie a metodei noastre de educatie va fi totdeauna aceea de a 
obtine progresul spontan al copilului. 

-— Odatá, un copil fácea unul din exercitiile noastre de desen, care 
constá in a colora cu creionul interiorul unor figuri; mai precis, colora 
un arbore. Ca sá coloreze trunchiul, a luat un creion rogu, ¡ar educatoarea 
voia sá interviná, zicind : ,Tu esti de párere cá arborii au tulpina rogie ?“ 
Eu am oprit-o si l-am lásat pe micut sá coloreze arborele ín rogu. Acel 
desen era pretios pentru noi: el ne aráta cá acel copil nu era un bun 
observator al mediului. Dar el continua in clasá exercifiile pentru simful 
cromatic, Se ducea cu colegii in grádiná si putea sá observe totdeauna 
culoarea trunchiului arborilor ; cind exercitiile senzoriale aveau sá izbu- 
teascá a atrage atentia spontaná a copilului asupra culorilor din mediu, 
ántr-o buná zi el ¡gi va da seama cá trunchiul arborilor nu este rogu, dupá 
cum copilul de care vorbeam mai sus si-a dat seama, ín timp ce alerga, 
cá cerul este albastru. De fapt, intr-o zi, el a luat un creion maro pentru 
a colora trunchiul, iar ramurile si frunzele le-a fácut verzi, Dupá aceea, 
micutul colora cu maro toate ramurile, iar cu verde colora numai frunzele. 

Aveam, deci, dovezile progresului intelectual al copilului. 

Observatorii nu se creeazá zicindu-le : observá, ci oferindu-le mijloace 
pentru a observa, si aceste mijloace sínt educatia simturilor. Odatá stabilit 
raportul dintre copil gi mediu, s-a asigurat progresul, pentru cá simturile 
care s-au perfectionat due la o mai buná observare a mediului, iar mediul, 
cu varietatea lui, atrágind atentia,. continuá educatia senzorialá. 

Dacá, dimpotrivá, neglijám educatia senzorialá, cunostinfele cu pri- 
vire la insusirile corpurilor se integreazá in culturá, care se limiteazá 
numai la cunostintele invátate si amintite si rámin sterile. Cu alte cuvinte, 
cind educatoarea i-a invátat pe copii, dupá metodele vechi, numele culo- 
rilor, de exemplu, ea i-a fácut sá cunoascá unele insusiri determinate, dar 
nu a educat interesul pentru culoare. Copilul va cunoaste acele culori, 
uneori le va vita chiar, si va rámine cel mult cu ceea ce a invátat la 
lectie. lar dacá, mai tirziu, educatorul, aplicind metoda veche, va Íncerca 
sá generalizeze ideea, de exemplu, intrebind : ¿Ce culoare are floarea 
aceasta ?... panglica aceasta ?4 etc., probabil cá atenfia copilului va rá- 
míne, din lene, numai la exemplele date de educator. 


Dacá am compara copilul cu un ceas sau cu un alt mecanism complex, 
am putea spune cá metoda veche se aseamáná cu actiunea de a impinge cu 
unghia dinfii rotilor nemiscate, pentru a le ínvirti, gi cá rotafia traduce 
exact nivelul fortei motrice aplicate de unghie (cultura copilului nu depá- 
seste nivelul culturii primite de la educator) ; metoda nouá, in schimb, se 
poate asemána cu incordarea arcului care provoacá si mentine miscarea 
spontaná a intregului mecanisin, miscare ce stá ín raport direct cu forta 
resortului, si nu cu actiunea celui care a incordat arcul (dezvoltarea psi- 
hicá spontaná a copilului continuá nelimitat si stá in raport direct cu po- 
tentialul lui psihic, si nu cu actiunea educatorului). 

Miscarea, adicá activitatea psihicá spontaná, pleacá, in cazul nostru, 
de la educatia simturilor si este intretfinutá de inteligenta observatoare. 
Astfel, spre exemplu, ciinele de vinátoare nu-si cucereste indeminarea prin 
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educatia pe care i-o dá stápinul, ci datoritá agerimii speciale a simturilor 
sale ; insá prin acel exercitiu, care este vinátoarea, stápinul, perfectionin- 
du-i tot mai mult perceptiile senzoriale, oferá ciinelui ocazia de a incerca 
plácerea si apoi pasiunea vinátorii. Acelasi lucru se poate spune si despre 
un pianist, care, ascufindu-si simtul muzical si totodatá agilitatea motorie 
a miinii, gásegte o plácere tot mai mare ín a smulge instrumentului armo- 
nii noi, in timp ce exercifiul ii perfectioneazá tot mai mult simturile si 
agilitatea ; prin aceasta, el se avintá pe calea perfectionárii, ale cárei li- 
mite depinde numai de personalitatea lui psihicá. Ín schimb, un fizician 
poate sá cunoascá toate legile armoniei, lucru care face parte din cultura 
lui stiintificá, gi totusi sá nu stie sá execute nici cea mai simplá compozitie 
muzicalá, intrucít cultura lui, oricit de vastá, se márgineste la domeniul 
stiintfific care include acustica. 

Scopul nostru educational ín prima copilárie constá ín a ajuta dez- 
voltarea, nu ín a da o culturá*. De aceea, dupá ce am oferit copilului 
materialul adecvat pentru a stimula dezvoltarea simturilor, trebuie sá as- 
teptám desfásurarea activitátii de observare. 


Piatra de incercare 


De multe ori ne mirá faptul cá copiii nu numai cá observá spontan 
mediul ambiant, luind cunostintá de lucruri pe care mai iínainte nu le 
distingeau, dar se pare cá le observá comparindu-le cu ceea ce isi amin- 
tesc sau fácind diferite aprecieri care ne uimesc prin multe amánunte, 
pentru cá ne aratá cá unii copii ísi creeazá ín interiorul lor un termen 
propriu de comparafie, un fel de ,piatrá de incercare*, pe care noi nu o 
avem. Ánume, el confruntá lucrurile externe cu imaginile care s-au fixat 
in mintea lor gi emit niste judecáti surprinzátoare prin exactitatea lor. 
Odatá, intr-o clasá din Barcelona, a intrat un muncitor care tinea ín miná 
un geam, urmínd sá-1 monteze la una din ferestrele clasei. Un copil de 





* Maria Montessori atrage aici atentia cá in prima copilárie trebuie sá se urmá- 
reascá de cátre educatori sprijinirea dezvoltárii (educafia), nu predarea unor cu- 
nostinte (instructia), care vine dupá aceea ; íntii se formeazá organul cunoasterii, 
tocmai pentru cá aceasta este o conditie esentialá ca acel organ sá poatá cunoaste. 
Ea nu afirmá cá nu trebuie sá se dea deloc cunostinte in aceastá. perioadá (in 
text se vede cite cunostinfe se dau), ci se conditioneazá veridicitatea si temeinicia 
culturii de formarea mintii care se cultivá. Ea vorbeste aici despre scopul nostru 
educafional, de a educa, nu despre scopul de a instrui, mai ales cá procesul 
instruirit, in metoda Montessori, constá ín initierea copilului de cátre educator 
in tehnica autoinstruirii si a autoeducatiei. De unde insusi titlul cártii sale Auto- 
educafia in scolile elementare (1916). Totusi, nu se poate sá nu se observe cá, din 
intentia de a evidentia importanta educafiei (dezvoltarea copilului) ca factor prim, 
a dat acestui pasaj o formulare care poate párea paradoxalá ín oarecare másurá. 
(Nota trad.) 
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cinci ani a spus cu voce tare: ,Geamul nu se potriveste, este prea mic*. 
Muncitorul si-a dat seama cá este mai scurt cu un centimetru numai dupá 
ce 1-a íncercat ín cercevea. 

Doi copii intre cinci sí $ase ani purtau urmátoarea convorbire la o 
,Casá a copiilor* din Berlin : ,Ce crezi, piná la plafon sínt trei metri ?“ 
— Nu, sint ín jur de trei metri gi douázeci si cinci de centimetri“. Dupá 
ce s-a másurat, s-a constatat cá ínálfimea era efectiv ceva mai mare de 
trei metri. | 

O fetifá de cinci ani, vázind cá intrá o doamná, i-a zis: «Culoarea 
imbrácámintei dumneavoastrá este exact aceea a florii agezate acolo*. 
Doamna s-a dus in camera aláturatá, unde a gásit o floare care nu se vedea 
din camera ín care a intrat si, comparínd-o cu imbrácámintea ei, a con- 
statat o identitate surprinzátoare íntre cele douá culori. Este evident cá 
doamna aceea nu putea sá recunoascá identitatea de culoare decit cel 
mult punind aláturi cele douá obiecte, pe cind fetita avea ceva in plus, 
avea o unitate de másurá interioará la care putea sá recurgá, pentru a 
compara floarea pe care o avea ín minte cu imbrácámintea pe care o vedea 
cu ochii, aga cum noi, adultii, am stabilit o unitate de másurá, care ne 
ingáduie sá apreciem raporturile dintre lucrurile ce se pot másura, sau 
o piatrá de íncercare fixá, cu care se pot aprecia alte pietre. 

Aceastá piatrá de incercare, care face cu putintá manifestári atit de 
impresionante la copii gi care ii asazá pe alt plan decít noi, adesea inac- 
cesibil nouá, poate fi consideratá ca un fapt necunoscut píná acum. S-ar 
párea cá la anumite vírste existá posibilitáfi de achizitii psihice care nu 
mai sint cu putintá la alte virste *. Un lucru limpede si destul de vizibil 
pentru oricine este capacitatea, despre care am vorbit de mai multe ori, 
pe care o au copiii mici de a-si aminti si de a reproduce sunetele vorbirii 
si de a inváta cuvintele. 

Virsta la care limbajul se stabileste pentru totdeauna este ,perioada' 
ín care natura a pus o ,sensibilitate deosebitá“, destinatá a fixa accen- 
tele si cuvintele. In viatá nu putem sá ne intoarcem din drum; ceea ce 
á achizitionat mintea in ,perioada ei sensibilá“ rámine un bun permanent 
pentru viata intreagá, bun care nu se mai poate obtine dupá aceea, intr-o 
altá perioadá. Astfel, ín cazul primelor achizitii de imagini senzoriale si 
al fixárii miscárilor, existá perioade in copilárie care, o datá depásite fárá 
rezultat, nu se mai repetá ulterior pentru a permite recuperarea. 

Odatá ce atentia noastrá a fost atrasá asupra acestui fapt, vom vedea 
cá existá mici variatii care 1l confirmá gi mai convingátor. Copilul de trei 
ani este capabil sá repete de patruzeci de ori ín sir un exercitiu (de exem- 
plu, cel cu incastrele cilindrice), pe care un copil de sase ani nu-1 poate 
repeta mai mult de cinci sau gase ori consecutiv. Ín schimb, copilul de 
sase ani poate sá facá lucrári superioare celor pe care le face unul de 
trei ani, lucrári care pentru cel mic sínt nu numai inaccesibile, ci fatá 
de care se simte cu totul stráin. 

Acest fenomen interesant se repetá si in domeniul moral. Perioada 
intens formativá a primei copilárii este ín acelagi timp perioada ín care 





* Dupá Maria Montessori, ar exista o lege a ,perioadelor senzitive*, (Nota trad.) 
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se poate stabili o formá de docilitate desávirsitá, al cárei element exterior 
a fost considerat ca tendintá spre ,imitatfie“. Dacá ínsá vom adínci acest 
fenomen gi dacá imprejurárile din mediu sínt prielnice dezvoltárii copi- 
lului, deci gi exprimárii sale mai adínci, vom vedea cá ín copilul mic existá 
o tendintá uimitoare de adaptare la celelalte fiinte umane din ambiantá, 
fapt cáruia i se datoregte constituirea acelui fond de »Aragoste“, de ,ade- 
ziune* íntru totul uman. Mai tírziu, afará de cazul cínd ne aflám in fata 
unui subiect ínzestrat cu capacitáti morale exceptionale, datorate unor 
forte supranaturale, nu vom mai gási aceastá formá de docilitate, ci numai 
o ,adeziune rationalá“ sau o ,supunere“ fortatá. 

Acelagi fenomen se observá cu neobignuitá evidentá in dezvoltarea 
sentimentului religios. Copilul mic are o tendintá care nu se poate indica 
mai bine decit numind-o ,perioada senzitivá a sufletului*, perioadá ín care 
el are intuitie si avínturi religioase surprinzátoare pentru cine nu a ob- 
servat copilul cáruia i s-a dat posibilitatea de a-si exprima nevoile viefij 
interioare. Se pare cá atunci copiii mici ar fi inzestrati ín mod deosebit 
cu O intuitie supranaturalá, cá ar fi atrasi ín mod miraculos de gratia 
diviná *, cu toate cá, in mod rational, nu este cu putintá sá li se dea acea 
,educatie religioasá“, care, mai tirziu, la virsta numitá a ratiunii, copilul 
o poate asimila, iar omul o poate inálfa cu inteligenta luminatá de 
credintá. 

Cu toate acestea, ,perivada senzitivá% este baza unor achizitii miracu- 
loase, pe care omul nu le va putea face la o altá virstá. 


Ordinea mintalá 


Mintea copilului mic nu este, de buná seamá, lipsitá de cunostinte 
si de idei in momentul cind incepem educarea simturilor, insá imaginile 
stau toate amestecate ,pe marginea prápastiei“, Haosul din sufletul lui nu 
are nevoie de lucruri noi, ci de ordonarea elementelor care existá. El in- 
cepe sá distingá acum caracteristicile lucrurilor. Distinge cantitatea de ca- 
litate, face deosebirea intre ceea ce este formá si ceea ce este culoare. 
Distinge obiectele dupá modul cum predominá dimensiunile, adicá obiec- 
tele lungi de cele scurte, obiectele groase de cele subtiri, obiectele mari de 
cele mici. Desparte culorile ín grupuri, desemníndu-le cu numele lor : 
alb, verde, rogu, albastru, galben, violet, negru, portocaliu, maro, roz. Dis- 
tinge apoi culoarea dupá intensitatea ei, numind cele douá extreme ples- 
chis* si ¿ínchis%. Deosebeste gustul de miros, sunetul de zgomot. 

Inváfind sá ageze ,fiecare lucru la locul sáu* ín mediul extern, 
copilul ajunge, prin educarea simfturilor, sá puná ordine ín imaginile din 
mintea lui. Acest act ordonator, iíntr-o minte care este ín curs de formare, 
constituie primul punct de plecare pentru ca viata psihicá sá se dezvolte, 
evitind obstacolele. 





* Vezi nota de la capitolul XXIII, p. 279, din prezentul volum. (Nota trad.) 
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,Cucerirea lumii externe' reprezentate prin imaginile sale sensibile 
va fi de acum inainte usoará si ordonatá. Ordinea care este instalatá a 
pregátit conditiile vietii. 

Aga au fácut si oamenii care au fost numiti , luminafi%, Ín observarea 
lumii, ei au inceput prin a face deosebiri intre lucruri, prin a le grupa si 
a le clasifica; au inventat nume prin care sá le distingá si au constatat 
cá acest procedeu este folositor. Ei au unit cunoasterea exactá cu limbajul 
stiintific. 

Acesta a fost inceputul tuturor stiintelor care studiazá lucrurile exis- 
tente, a fost primul capitol al istoriei descoperirilor viitoare. Pe aceastá 
bazá s-a diferentiat omul care, ín observarea lumii, s-a condus dupá lu- 
mina cunoasterii pentru a crea progresul, de omul care a privit-o din ín- 
tunericul ignoranfei, vázind ín ea un abis íntunecat, de nepátruns si de 
neschimbat. 


XIII. INALTAREA PE O TREAPTA SUPERIOARAÁ MEDIEI 


Tácerea. Abstractiile materializate 


Intre metoda noastrá si metodele folosite in mod obisnuit in scoli 
pentru educarea copiilor normali existá, printre altele, o deosebire ín pri- 
vinta drumului de urmat ín educatie. 

Poate cá ,tácerea“ va ilustra aceastá deosebire. 

In scolile obignuite, prin ,tácere* se intelege o stare de ,ordine* me- 
die, intuitá, dar care piná acum nu a fost incá definitá. Este vorba de o 
situatie in care comportarea elevilor in clasá face cu putintá ca invátátorul 
sá-si tiná lectia. 

Dar, fiindcá elevii suferá o constríngere, ei au tendinta de a párási 
aceastá stare medie de ordine, pentru a intra intr-o dezordine in care di- 
Terite miscári necoordonate si lipsite de un scop produc un zgomot si o 
agitatie care ingreuiazá sau fac imposibilá tinerea lectiei, adicá tulburá 
ordinea medie, Atunci este nevoie ca invátátorul sá ceará energic sá se 
facá ,tácere“, intelegindu-se prin acest cuvint tocmai ordinea medie. 

Insá ,ordinea medie“ fiind nu numai o situatie la care s-a ajuns mai 
inainte, ci si una normalá, ,obisnuitá*, ea se poate obtine printr-un sim- 
plu indemn. 

In metoda noastrá, dimpotrivá, ,ordinea medie“ (care insá are altá 
formá, pentru cá rezultá din munca individualá a elevilor) este un punct 
de plecare pentru ináltarea pe o treaptá superioará mediei, care n-a fost 
atinsá piná acum si este necunoscutá. Tácerea este de data aceasta o cuce- 
rire pozitivá, la care trebuie sá se ajungá prin cunoastere si prin exercitiu. 

De aceea, constiinta este obligatá sá fie atentá la miscárile cele mai 
mici, sá controleze toate actele in toate amánuntele, pentru a ajunge la 
o imobilitate desávirgitá ce duce la tácere, ceea ce este un lueru impre- 
sionant, nou, care nu a fost niciodatá apreciat píná acum. Ín scolile obis- 
nuite, apelul la ,tácere* are scopul de a readuce viata normalá la con- 
ditiile ei normale. 

Tácerea imobilitátii, dimpotrivá, suspendá viata normalá, suspendá 
munca utilá, nu are nici un ,scop practic*, Intreaga ei importantá, far- 
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mecul sáu derivá din faptul cá, suspendind viata obignuitá, ínaltá individul 
la un nivel superior, la care il cheamá nu utilitatea, ci cucerirea ín sine. 

Faptul cá niste copii mici de trei sau patru ani cer ,sá facá tácere“, 
ca si faptul cá, atunci cind tácerea este cerutá de noi, ei se conformeazá 
numaidecit, vádind un interes adínc, sínt dovezi evidente cá in ei existá 
tendinta de a se ridica si de a gusta pláceri superioare. Multi stráini au 
asistat la o scená surprinzátoare, ca aceasta : educatoarea, dorind sá re- 
pete exercitiul respectiv, scrie la tablá cuvintul túcere. Incá inainte de a 
fi terminat de scris cuvíntul, se face o tácere din cele mai adínci, care 
cuprinde incáperea unde patruzeci sau cincizeci de copii foarte mici erau 
cu o clipá mai inainte ocupati cu lucrárile lor. 

Viata motorie este suspendatá, prin contagiune, fulgerátor. Un co- 
pil a ,citité primele litere si a inteles cá s-a dat ordin sá se facá tácere ; 
suspendind orice miscare, el se conformeazá ordinului pe care fiecare l-a 
intuit si a inceput fenomenul pe care, indatá, íl intuiesc si ceilalti si la 
executarea cáruia participá. Astfel, tácerea cere tácere, fárá ca vreun glas 
sá fi rostit un cuvínt. q 

Astfel de comparatii se pot invoca 'in legáturá cu toate manifestárile 
celor douá tipuri diferite de scoli. 

Un anumit nivel mediu reprezintá in scolile obignuite ,binele*, un 
bine care nu a fost definit si nu a fost studiat, dar care este considerat, 
prin obisnuintá, ca fiind nivelul scolar ce trebuie atins. 

In scolile noastre se pleacá de la un bine mediu, acela la care s-a 
ajuns ín mod spontan prin munca individualá, pentru a trece la un nivel 
superior, ín scopul de a atinge ,perfectiunea“. 

Este evident cá, dacá nu ar exista ín copii, sub forma unei nevol, O 
tendintfá care face cu putintá aceastá ináltare, ea nu s-ar obtine-in prac- 
ticá niciodatá. 

lar dacá totusi existá si se obfine cu un succes indiscutabil, trebuie sá 
simtim ín noi, educatorii, o nouá datorie care sá ne lumineze misiunea 
pe care o avem. 

Educatia simturilor poate sluji la ilustrarea acestui principiu. Se stie 
cá educatia simtfurilor a fost consideratá de multi pedagogi ca o eroare ”. 
Aceasta se intimplá pentru cá, luínd ca scop ,viata obisnuitá*, educatia 
simturilor face sá se devieze de la modul natural de a cunoaste. 

De fapt, obiectele pe care le vedem formeazá niste ansambluri ; uni- 


tatea prezintá multiple caracteristici, Trandafirii au culorile lor si parfu- 
murile lor; vasul de marmurá are forma sa si greutatea sa s.a.m.d. Este 
just, deci, ca sá se ia ín consideratie lucrurile reale asa cum se prezintá 
ele. Acesta este rationamentul care priveste ca finalitate ,ordinea obis- 


nuitá“ a lucrurilor. 





* Metoda Montessori a fost criticatá, in numele asa-zisului »EBlobalism*, cá este 
,nenaturalá*, cá izoleazá ín mod analitic senzafiile, pe cind , in realitate” obiectele 
se percep ca unitáti, global, sintetic. In acest pasaj, ca si ín altele, autoarea lámu- 
reste de ce este necesar sá i se dea copilului o educafie a simturilor, pentru a-1 
ajuta ca el sá poatá distinge, ín complexul de caracteristici ale obiectului, dife- 
ritele variafii ín unitate, adicá sá i se dea prin educatie ceea ce nu-i este dat 
de la naturá : ,filozofia lucrurilor* (Nota trad.) 
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Dacá:insá“noi considerám ,ordinea obisnuitá% nu ca scop stabil, ci 
ca. punct de. plecare, putem sá intuim faptul cá cei mici observá spontan 
mult mai multe lúcruri decít pot infátisa .,lectiile asupra lucrurilor*, cu 
conditia, fireste, ca ei sá fie lásati liberi sá observe dupá instinctul lor 
si sá nu se fi.contaminat de ,inhibitia organicá%. adicá de teama de a 
lucra singuri. 

Zic sá intuim“, pentru cá, fárá sá se studieze metodic manifestárile 
infantile spontane, acest adevár poate fi inteles empiric. Copilul are o 
ptendintfá vitalá“ de a explora mediul tot atit de intensá ca si tendinta 
de a asculta limba vorbitá, De fapt, el este silit sá cunoascá lumea externá 
si sá invete sá vorbeascá determinat de un instinct impetuos. Asa cum 
spuneam, existá o perioadá sensibilá a viefii in care el simte indemnul 
de a observa lucrurile din jur si de a asculta sunetele vocii omenesti. 

Nu este deci vorba de o nevoie de a-i prezenta obiecte, ci numai de 
a nu lása sá i se ,toceascá“ instinctul de observatie cu care l-a inzestrat 
natura. : E l a de | 

-_ Dacá vrem sá-l ajutám, noi trebuie sá ne ridicám la o treaptá mai 
inaltá. Trebuie sá 1i dám mai mult decít ar putea el sá aibá numai prin 
puterile sale. e E 

—Sá-mi fie ingáduitá o afirmatie indrázneatá : noi trebuie sá 1i dám 
filozofia lucrurilor. ; E ; 

Sá incepem cu abstractia. Ideile abstracte- int concepte sintetice ale 
mintii,. care, desprinzindu-se de lucrurile reale, extrage din ele unele ca- 
litáti comune, care, ca atare, nu existá prin ele ínsele, ci exXistá in obiec- 
tele reale. Spre exemplu, greutatea este o abstractie, pentru cá nu existá 
in sine; existá numai ,obiecte grele“, E o 

_ Tot astfel se íntimplá si cu forma sau cu culoarea. Aceste cuvinte 
indicá date abstracte, care in ele insele sint insá sintetice, pentru cá acu- 
muleazá, ín mod abstract, íntr-o idee unicá, o calitate ráspinditá variabil 
Intr-un'numár infinit de obiecte reale, Copiii cárora le place sá palpeze 
in mod “material. obiectele, mai mult decit sá le priveascá, par sá aibá 
mintea'cea mai incapabilá de a opera cu idei abstracte. Aici-insá. inter- 
vine o distinctie subtilá. Oare lipsa obiectului este aceea care face inacce- 
sibilá aBstractizarea la copilul mic, sau existá o efectivá incapacitate min- 


talá de a cápáta interes pentru acea sintezá care imbrátiseazá nenumárate 
elemente gi care este in fond ideea abstractá de calitate? en 
- Cualte cuvinte, dacá am reusi sá. ,materializám“ ideea abstractá, pre- 
zentind-o intr-o. formá adecvatá copilului, adicá. aceea de obiecte palpa- 
bile, oare mintea sa va fi ín stare de a O aprecia, de a se: interesa de. 
ea profund ?. | A Enga din it, 

Materialul nostru senzorial poate, desigur, sá fie considerat, din acest 
punct de vedere, ca fiind o ,abstractie materializatá*%. El prezintá ,culoa- 
rea“, ¿dimensitnea*, ¿forma*, »Mirosul*, ,zgomotul* in mod 'tangibil gi 
distinct,. ordonat in gradatii care permit clasificarea si analizarea ca- 
litátilor. E E 5 A ¿ pa o 

Cind: un copil mic se aflá. in fafa -materialului, el íncepe sá lucreze 
atit de eoheentrat $i de serios, incit pare cá dá din cónstiinta sa tot ce 
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este mai bun, S-ar párea cá, intr-adevár, copiii sínt pe cale de a face cea 
mai inaltá cueerire de care este capabilá mintea lor; materialul deschide 
cái care, altfel, sint inaccesibile inteligentei la vírsta copiláriei. 

Tocmai acest material 1l tine ,concentrat“, pentru cá el constá din 
lucruri demne de a fi absorbite de atentia intensá a copilului. 


O paralelá intre educatia copiilor normali 
si aceea a deficientilor mintal 


Stiind cá metoda de educafie pentru copii normali ígi are originile 
ín metoda elaboratá de Itard si Séguin pentru copii deficienfi din punct 
de vedere mintal, multi au obiectat cá este imposibil sá se trateze ín 
acelasi fel cele douá categorii de copii. Cu atit mai mult cu cit astázi 
existá tendinta de a se distinge cu o exactitate tot mai mare nivelurile 
mintale si de a separa ín diferite categorii chiar gi copiil normali, deose- 
bind si tratind ín mod diferit copiii care, din punctul de vedere al inteli- 
gentei, sint dotafi diferit, ca, spre exemplu, supranormalii. 

De aceea cred cá este bine sá arátám deosebirea, scoasá in evidentá 
atit de clar de metoda noastrá, dintre copiii ,ínzestrati din punet de ve- 
dere spiritual* si deficienti. Insegi mijloacele falosite cu cele douá cate- 
gorii provoacá reaetii diferite si servesc la stabilirea unei comparafii 
extrem de elocvente. 

Puning ín fata aceluiasi material un copil deficient din punet de ve- 
dere mintal si un copil normal, prima gi fundamentala diferentá dintre 
cei doi constá ín faptul cá deficientul nu aratá un interes spontan pentru 
materialul respectiy; trebuie sá i se atragá atentia continuu si insistent, 
invitíndu-] sá observe, sá compare, indemnindu-] la actiune, 

Sá presupunem cá utilizám, ca prim obiect, unul din incastrele cu 
corpurji geometrice. Dupá cum se gtie, exercitiul constá ín a scoate de la 
locul lor micii cilindri, a-i aseza pe masá, a-i amesteca si, apoi, a-l ajeza 
din nou pe fiecare la locul lui. 

ín cazul copilului apatic si deficient, ar trebui sá se inceapá deocam- 
datá cu exercitii in care stimulii sá file mult mai contrastanti si s-ar ajunge 
la exercitiul principal dupá multe altele premergátoare. 

In cazul copijlor normali, dimpotrivá, incastrele formeazá primul 
obieet care se poate prezenta, si chiar mai mult, dintre toate celelalte ma- 
teriale senzoriale, ele sint preferate de copili care au vírsta intre doi ani 
si jumátate si trei ani gi jumátate. 

Cind insá se prezintá acest material unui deficient, trebule sá i se 
atragá atentia continuu si sá se stárule, indemnindu-] sá observe si sá 
compare, lar cind copilul izbuteste sá puná cilindrii la loc n suportul 
respectiv, el se opreste gi considerá cá jocul s=a incheiat. Cind deficientul 
gresegte, el trebuie sá fie corectat say indemnat sá se corecteze, $1 chiar 
atunci cind constatá o gresealá, el rámine de obicei indiferent. 


Capilul normal, dimpotrivá, este atras sponten de un foarte viu inte- 
res pentru joe, se corecteazá singur, si toemai acest fapt 11 determiná sá-si 
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incordeze atentia asupra diferentelor dintre dimensiuni si asupra com- 
parárii tor. : 

Cind copilul normal se concentreazá asupra exercitiilor pe care le 
face, el respinge interventia celui care ar vrea sá se amestece spre a-l 
ajuta; vrea sá ráminá singur in fata problemei sale. Acest fapt dá loc 
la o activitate spontaná care merge dincelo de constatarea diferentelor 
dintre lucruri si cáre are in ea insági cea mai mare valoare. Astfel, mate- 
rialul se dovedeste ca o cheie care il pune pe copil in raport cu el insusi 
si 1i deschide sufletul spre a se exprima si a actiona. 

Concentrarea asupra unui exercitiu spontan índelung repetat este indi- 
cele superioritátii copilului normal. 

O altá deosebire constá in ,distinctia“ pe care este capabil sá y facá 
copilul norma] intre lucrurile esenfiale si mijloacele secundare, care ser- 
vese de multe ori sá le scoatá in evidentá pe cele dintii. 

S-a spus cá tehnica educafiei simturilor aplicá principiul de a izola 
simful care trebuie sá se exerseze. Astfel, spre exemplu, cind trebuie sá 
se constate diferente tactile, este bine sá-1 ferim pe copil de impresii vi- 
zuale, fie intunecind camera, file acoperind ochii copilului cu o legátura. In 
alte cazuri, dimpotrivá, trebuie sá se facá tácere. o 

. Toate aceste procedee izbutesc intr-adevár sá-] ajute pe copilul nor- 
mal sá se concentreze asupra unui stimul izolat gi Ti sporesc interesul 
pentru stimulul respectiv. Atentia eopilului deficient, dimpotrivá, este de- 
viatá cu ugurintá de aceste mijloace ajutátoare, care il indepárteazá de 
motivul principal asupra cáruia ar trebui sá-gi concentreze atentia. In in- 
tuneric, el adoarme usor sau se dedá la aete necuviincioase; atentia íi 
este atrasá de legátura pusá pe ochi, si nu de stimulul senzorial asupra 
cáruia vrem sá-i polarizám interesul; si astfel, exercitiul degenereazá 
intr-un joc inutil sau íntr-o eruptie de veselie zgomotoasá. 

In sfirgit, un alt fapt $i mai demn de remarcat este cá, atít asupra 
copiilor deficienti, cit gi asupra celor normali, un efect excelent 1l are 
procedeul pe care eu íl numesc ,lectia celor trei timpi a lui Séguin* si 
care asociazá atit de simplu si de clar cuvintul cu ideea dobínditá. 

Acest lueru ne face sá ne gindim cá deosebirile dintre personalitatea 
superioará gi cea inferioará sead sau se pierd atunci eind eopilul se aflá 
in conditia de a ,primié ca o fiintá pasivá ,lectii% prin actiunea profe- 
serului asupre lui. | 

Lectia simplá si perfectá din punet de vedere psiholegic, cum este 
aceea a lui Séguin, isi atinge scopul in ambele cazuri. 

Aceasta este o dovadá limpede si elocventá cá diferentele individuale 
se dezváluie si se intensificá numai ín munca spontaná si ín exprimarea 
neprovocatá — cu alte cuvinte, prin manifestárile directe ale impulsuri- 
lor interjoare. 

Asacierea ,cuvintului* eu perceptia senzarlalá, in lectia lui Séguin, 
izbutegte ny numai sá fixeze acea asociatie ín mintea copilului deficient., 
dar aproape cá ii ínvioreazá energia perceptivá, Deficientu] este ajutat de 
acea lectie sá observe mai bine obiectul, care pare de aeum inainte asi- 
milat prin douá legáturi : prin infátigare gi prin nume, 

Copilul normal nu are nevoie de asemenea ajutor pentru a observa. 
Dimpotrivá, yobservatia* sa íl dispenseazá de lectie, El ascultá lectia cu 
bucurie vie dupá ee si-a fixat deja distinetiile senzoriale. Leetia despre 
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nume clarificá si completeazá astfel munca lui spontaná.. Ideea este cu- 
noscutá, este vie prin propriul lui efort; si iatá cá acum urmeazá bo- 
tezul, numele, consacrarea. Este interesant de constatat bucuria .máre a 
copilului care a asociat un nume la cucerirea lui senzorialá. hs 
- Tmi aduc aminte cum, intr-o zi, am inváftat o fetitá, care incá nu impli- 

nise trei ani, numele a trei culori. PF 

Am cerut copiilor sá ducá una din mesele lor mici ín fata ferestrei 
si, asezindu-má si eu pe ún scáunel de-al copiilor, am invitat-o pe micufá 
pe un scaun identic, la dreapta mea. Aveam pe masá sase piese, douá 
cite douá, de aceeasi culoare, adicá : rogu, albastru si galben. Ca intro- 
ducere, am asezat ín fata fetifei una dintre táblite si i-am cerut sá o caute 
pe cealaltá de aceeasi culoare ; am repetat exercitiul. cu toate' cele” trei 
culori, ceríndu-i sá aseze bine, ín ordine, una dupá alta, perechile egale. 
Dupá aceea, am trecut la ,cei trei timpi“ ai lui Séguin *. Fetita a invátat 
sá recunoascá numele celor trei culori.. A 

Era atít de fericitá, íncít má privea índelung, apoi a ínceput sá salte ; 
eu, vázind-o cum saltá ín jurul meu, íi repetam, rizind : ,Stii culorile qe, 
iar ea ráspundea, sáltind mereu: ,Da“. Manifestárile ei de bucurie nu 
se mai sfirgeau : fetifa se invirtea in jurul meu, sáltind mereu, ca sá má 
facá sá fi repet aceeasi intrebare si sá ráspundá cu entuziasm cu ,da“-ul ei. 

Copilul deficient, din contra, este ajutat de lectie sá »infeleagá* ma- 
terialele ; i se.atrage cu insistentá atentia asupra diferenjelor contrastante 
si el sfirseste prin a se interesa de ele, incepind sá lucreze ; insá obiectul 
ín sine nu este un stimul suficient pentru a-i provoca activitatea. . > 


O paralelá intre pedagogia noastrá 
si psihologia experimentala | 


Ín general, nu s-a observat un paralelism destul de interesant care 
existá intre cercetárile lui Itard asupra educatiei copiilor surdomufi si de- 
ficienti si tentativa mult:mai tirzie, a germanilor Fechner :si- Weber si 
apoi a lui Wundt, de a subordona psihologia cercetárilor experimentale, 
fácute cu ajutorul unorinstrumente de másurá. A a a 

Itard, care a tráit ín preajma Revolufiei franceze, a fost obligat' de 
studiile sale medicale de otoiatrie sá experimenteze o educaftie pe baze 
pozitive, cáutind reactivi care, excitind sistematic simturile, sá 'atragá 
atentia si sá destepte inteligenta si activitatea motorie. Obiectele: con- 
cepute de el aveau de aceea o semnificatie a unor ,stimuli% propriu-zisi. 

Mai tirziu, Fechner, Weber gi Wundt au incercat sá intemieieze o psi- 
hologie pe baze experimentale, incepind sá másoare sensibilitatea lá indi- 
vizi normali, ín raport cu stimuli minimi, gi stráduindu-se sá détérmine, 
cu .exactitate matematicá, atít stimulii, ct si timpul de care au nevoie 
diferitii subiecti pentru a reactiona. Importanta obiectelor era ín functie 
de -posibilitatea lor de a fi sau nu direct o ,Mmásurá“ (esteziómetrie). 





* E vorba de cei ttrei ,timpi“* sau cele treá ,Momente* ale lectiei. (Nota trad.)- 
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- Cele douá directii, care s-aúu. náscut independent, s-au dézvoltat inde- 
pendent, cea: dintii, prin ráspindirea sa practicá, creind scoli pentru. sur- 
domuti' si pentru deficientfi mintal, iar a doua, prin ráspindirea unor insti- 
tute de ,esteziometrie“, avind ca scop cercetári .experimentale capabile 
sá ducá la constituirea unei stiinte noi. o ÓN 

Toti acesti cercetátori insá, bazind construirea instrumentelor lor pe 
reactiile senzitive ale omului, au ajuns la ustensile foarte asemánátoare 
intre ele, cu toate cá ele constituiau, pe de o parte, un material pentru 
educatia simturilor, iar pe de alta, un fel de arsenal pentru másurátori 
psihosenzoriale, 

De aceea, scopul celor douá procedee, atit de analoage 1n.ceea ce pri- 
veste bazele lor de constructie, era opus. De fapt, esteziometria cerceteazá 
minimele perceptibile * ale unui om dezvoltat complet sau ale unui copil 
dezvoltat la un nivel corespunzátor virstei sale, pentru a face, pur si 
simplu, o constatare. o : 

Importanta acestei constatári rezidá in capacitatea sa de a demonstra 
faptul cá fenomenele psihice sínt susceptibile de a fi másurate matematic. 
fAceasta implicá ideea, consideratá aproape o axiomá, cá modul de a 
»Simti“ sau mai bine-zis de a percepe (adicá de a recunoaste) stimulii este 
o calitate naturalá absolutá, care nu depinde de cunostinte, de exercitii 
metodice ale mintii sau de cultura intelectualá, adicá este independentá 
de diferenftele psihice artificiale datorate educatiei. 

A observa cá un lucru este mai mare sau mai mic decít altul, a simti 
dacá un obiect minim a venit ín contact cu pielea noastrá etc. sint consta- 
tári comune tuturor; jar diferentele individuale sínt caracteristici stabi- 
lite de naturá, care produce, in mod normal, variatii si, prin aceasta, pro- 
duce oameni mai mult sau mai putin sensibili, asa cum produce oameni 
mai mult sau mai putin inteligenfi, mai mult sau mai putin bruneti sau 
blonzi. De aceea, aprecierile psihologiei experimentale au fost considerate 
ca aprecieri asupra omului, in dezvoltarea lui psihicá naturalá. De fapt, 
psihologia si-a propus, mai tirziu, sá determine caracteristicile corespun- 
zátoare diferitelor niveluri psihice dupá virstá si dupá varietátile indivi- 
duale (indivizi normali, subnormali etc.). 

Sistemul lui Itard, dimpotrivá, isi propunea sá construiascá stimuli 
maximi, contraste puternice, pentru a atrage asupra lor atentia senzorialá 
a unor copii stráini de mediu si incapabili de a extrage din el, ín mod 
ordonat, cunostinfe precise. Prin acest procedeu, copiii ajung apoi, prin 
exercitii repetate, sá perceapá contraste din ce ín ce mai putin sensibile 
si diferente tot mai fine ín fiecare calitate ce li se prezintá. Ín acest ultim 
caz, nu se intreprinde un simplu examen al subiectului pentru a constata 





* Aici e vorba de psihologia diferentialá gsi de pragul diferenfial (diferentele minime 
ce pot fi percepute íntre douá senzatii, de acelasi fel, indiferent care, nu numai 
tactile, ci si vizuale, acustice etc.; de exemplu, putinta de a percepe o diferentá 
intre douá greutáti, douá culori, douá grade de temperaturá etc. minime). Maria 
Montessori aratá cá, pe cind psihologia experimentalá (ín spetá esteziometria) 
se limiteazá la a másura si a constata o situafie de apt, pedagogia experimentalá 
cautá mijloace si tehnici de a perfectiona, de a ,ascufi” puterea de a percepe a 
tuturor simfurilor. Deci, scopul sáu nu este de a constata pur si simplu realitatea, 
ci de a o transforma, (Nota trad.) 
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starea lui psihicá, ci o ,acfiune care modificá“ constiínta, pentru a o trezi, 
a reínviora raporturile sale cu mediul extern, pentru a-i constata cu pre- 
cizie caracteristicile sí pentru a stabili o armonie de interese ihtre inté- 
lect si realitates externé. o e | | 

Actiunea modificatoare care sporeste capacitatea discriminatóare este 
o adeváratá actiune ¿educativá“. 


Educatia simturilor 
duce la ascutirea perceperii experimentale * a stimulilor 
cu ajutorul exercitiilor repetate 


De obicei, educafiei senzoriale nu i se acordá nici 0 atentie de cátre 
cei ce fac cercetári cu scopul de a aprecia dezvoltarea psihicá, dar ea este 
un factor care trebuie avut ín vedere. 

De exemplu, am vázut desea adoptindu-se ca teste mintale niste 
cubun de diferite márimi, asezate la diferite distante : i se cerea copilului 
sá retunoascá cubul cel mai mic gi pe cel mai mare, in timp ce sé croño- 
metra timpul de reactie, care se másoará din momeñtul comenzli piná 
ín acela al reactiei, si apoi se nota eroarea. 

Eu am atras atentía in mod repetat cá o astíel de experientá ignoreazá 
factorul educafie, adicá educafia senzorialá. 

Copiii nostri au si ei, ín materialul didactic pentru educatia simturi- 
lor, o serie de zece cuburi cu dimensiunea gradatá. Exercitiul constá in 
a arunca pe un covoras de culoare inchisá toate aceste cuburi care au o 
culoare roz-pal si ín a construi cu ele turruleful, asezind la bazá cubul 
cel mai mart, apoi, pe rind, pe celelaite, piná la cel mai mic. Copilul mic 
trebuie de fiecare datá sá aleagá pe covor cubul ,cel mai mare". Acest 
joc distreazá foarte mult chiar si pe copiii de doi ani si jumátate, care, 
indatá ce au construit turnuletul, 11 rástoarná cu o loviturá usoará, admirá 
formele roz imprástiate pe fondul inchis si incep iarási sá-1 construiascá 
de nenumarate ori. 

Datá acest test s-ar aplica unuia dintre copiii din ,Casele* mele avínd 
virsta íntre trei si patru ani gi unui elev de sase-sapte ani din prima 
clasá a scolii elementare, fárá nici o indoialá cá primul ar aved un timp 
de reactie mai mic si ar alegé mai repede ,cubul cel mai mare“ si ,cel 
mai mic* din grámadá gi nu ar comite erori. 

Acelasi lucru se poate spune si despre testarea simfului cromatic, 
tactil etc. 


Acest fapt are o insemnátate fundamentalá pentru psihometrie (si, 
in general, pentru intreaga psihologie experimentalá intemeiatá pe teste), 
pentru cá el deplaseazá virsta nivelurilor mintale, pé care aceastá psiho- 
lopie le considerá absolute, adicá variatii naturale ale indivizilor. 

Aceastá metodá de educatie poate deci sá fie luatá ín considerafie si 
de partizanii psihologiei experimentale, care sperá sá determine prin reac- 


* Tn editiile premergátoare ,diferentiale“. (Nota trad.) 
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fii instantanee nivelul de dezvoltare mintalá, construind o imagine aproape 
absolutá a ansamblului prin másurarea unui detaliu, aga cum se proce- 
deazá cind se másoará statura, pentru a stabili cresterea fizicá la dife- 
rite virste. 

Exercitiul sistematic al simturilor ar infirma acele valori medii, de- 
monstrínd cá ele nu reprezintá un dat absolut“ al cresterii psihice. 


Dacá dupá aceea am vrea sá deducem din psihologia experimentalá 
o aplicatie practicá, pentru a reforma metodele de educatie ín scoli, atunci 
eroarea de principiu devine gi mai evidentá. 

Dacá o pedagogie stiintificá va lua fiintá, ea va lua ca punct de 
plecare ,stimulii care actioneazá si modificá“%, si nu ,stimulii prin care 
se másoará“, 

Tocmai acest criteriu a stat la baza cercetárilor mele, El a reusit in 
practicá sá ducá la o pedagogie experimentalá pentru copiii normali si, 
ín acelasi timp, sá releve caracteristici psihologice care insá nu erau cu- 
noscute la copii. 

Psihologia de laborator, cu reactivii si testele sale, introdusá ín sco- 
lile elementare, nu a reusit sá influenteze in practicá asupra scolilor ínsesi 
si asupra metodelor sale de educatie. 

Dar, ca o consecintá logicá, s-a ajuns numai sá se íntrevadá posibili- 
tatea de a se modifica ,exámenele“, ádicá tocmai ,probele“* la care 
sint supusi scolarii, si, pentru un timp oarecare, America englezá párea 
destul de convinsá pentru a indrázni sá prevadá eu seriozitate inlocuirea 
examenului traditional, adicá a controlului nofiunilor invátate **, cu ,exa- 
menul sgtiintific al aptitudinilor individuale*. Ín felul acesta s-a introdus, 
dupá ,terminarea studiilor“, acelagi examen care fusese adoptat de insti- 
tutele de orientáre profesiónalá pentru a deschide oamenilor calea 'in cim- 
pul muncii. 

Studiile lui Itard, dimpotrivá, au avut o actiune practicá imediatá in 
ínsusi miezul educafiei. Ele au avut ca rezultat tratamentul unor copii 
care nu auzeáu bine gi care ísi recápátau auzul, ameliorindu<si, prin edu- 
catie, acuitatea auditivá si recápátindu-si totodatá graiul. Din aceastá ac= 
tiune initialá s-a dezvoltat apoi educatia surdomutilor propriu-zisi si, ín 
sfirgit, educatia deficientilor. 

Scolile care au apárut in Elvetia, (rertñania, Franta si America au 
ráspindit larg opera de ,salvare“ a unor copii nefericiti, au contribuit la 
ridicarea nivelului mintal gi social al tuturor cópiilor din aceastá categorie. 

De indatá ce s-a introdus aceastá orientare in scolile pentru copii nor- 
mali, s-4 produs o profundá schimbare a scolii si, totodatá, o ináltare a 
personalitátii infantile, fapt care a determinat ráspindirea in lumea in- 
treagá a conceptului social de ,,independentá“ si de , eliberare* a copilului. 


* Testele. In limba englezá, test — probá, incercare, examen, experientá. (Nota trad.) 

*e Mai tirziu, a apárut asa-zisa ,stiintá a exatnenelor* — docirtiológla, tare studiazá 
aplicarea tinor metode stiintifice, obiective, in aprecierea cunostimtelor dobin- 
dite de elevi. (Nota trad.) 
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XIV. LIMBAJUL. GRAFIC. 


Conceptul nostru pedagogic de ,ajutor pentru dezvoltarea naturalá“ 
a copilului trebuie oare sá se opreascá in fata unei cuceriri artificiale 
datorate exclusiv actiunii civilizatiei, cum este limbajul grafic, adicá invá- 
tarea serierii si citirii ? 

Este clar cá ín acest caz avem da face cu actiunea de 2 oledal 
iar instruirea nu mai priveste natura omului. A venit momentul cind este 
necesar sá abordám in educatie problema culturii, deci a eforturilor ce 
trebuie fácute, chiar sacrificind impulsurile naturale. Stim cu totii cá ín- 
vátarea cititului si a scrisului constituie prima dificultate care ne intim- 
piná ín scoalá : primul chin al omului care trebuie sá-si supuná natura 
proprie necesitátilor civilizafiei. 

Cei care, ín aceastá probiemá, au fost preocupafi numai de copil ín 
sine au ajuns la concluzia cá un efort atít de obositor trebuie sá fie ami- 
nat cít mai mult. S-a considerat cá abia la vírsta de opt ani copilul ar fi 
capabil de o achizifie atit de grea. Ín general, inváfarea alfabetului si a 
scrisului incepe la vírsta de sase ani, considerindu-se cá a pune copii mai 
mici ín contact cu alfabetul si cu cuvintele scrise este aproape un delict. 
Limbajul grafic poate fi asemánat, de fapt, cu ,a doua dentitie*; el nu 
este utilizabil decit íntr-o perioadá avansatá a dezvoltárii; limbajul este 
instrumentul care permite exprimarea gindirii logic organizate si insusirea, 
din cárti, a ideilor unui numár vast de persoane indepártate si nevázute 
sau care au tráit chiar in epoci trecute. Cít timp copilul, datoritá imaturi- 
tátii sale, este incapabil sá utilizeze un astfel de limbaj, el poate fi scutit 
de o obosealá atit de mare ca aceea de a-] inváta. 

Cu toate acestea, noi credem cá solutia acestei probleme poate ji 
gásitá printr-un studiu mai adíncit. Ínainte de toate, ar trebui sá se 
aibá ín vedere nenumáratele ,erori de metodá“ ín inváfarea scrierii, pe 
care nu este locul sá le arátám aici. Este de ajuns un singur exemplu, 
spre a dovedi aceastá afirmafie, si anume metoda aplicatá de Séguin pen- 
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tru a-1 ínváta pe deficienti sá scrie. Un alt studiu ar consta ín considerarea 
scrierii in sine, analizindu-i factorii si incercind sá-i separám prin. exer- 
citii independente care pot fi adaptate fiecárei vírste si deci repartizate 
dupá posibilitátile naturale ale copilului. Tocmai acesta este criteriul in- 
formativ propriu metodei noastre, care va fi dezvoltat mai jos. 


_ Despre metodele vechi de invátare a citirii si scrisului, 
-  Critica:metodei lui Séguin pentru invátarea scrisului 


Séguin nu vorbeste ín tratatul sáu pedagogic despre metodele ratio- 
nale de a inváta scrisul. latá ce spune el despre acest subiect : ” - - - pentru 
a trece un copil de la desenul propriu-zis la scris, care este aplicarea cea 
mai nemijlocitá a desenului, nu mai rámine invátátorului decit sá defi- 
neascá litera D.ca pe un segment de cerc care se sprijiná cu cele douá 
extremitáti pe'o verticalá; A este definit prin douá linii oblice, unite la 
virfurile lor si táiate de o orizontalá* etc. E 
»Prin urmare, nu mai e vorba de a sti cum va inváta copilul sá 
scrie : el va desena, deci va scrie. Nu este nevoie sá-l punem sá traseze 
literele dupá legile contrastului si ale analogiei : O língá 1; B ín fata lui 
P': T in fata lui L etc.“ 

- Dupá Séguin, deci, nu este nevoie sá-1 invátám pe copil sá scrie ; cind 
va desena, el va scrie. Scrisul insá este pentru acest autor un scris cu li- 
tere majuscule de tipar ! Nu ni se spune mai departe dacá idiotul va serie 
ín alt fel. In schimb, autorul vorbeste pe larg despre invátarea desenului 
care pregáteste scrisul si care contine scrisul ; invátámint plin de dificul- 
táti, care va fi definitivat prin incercárile comune ale lui Itard gi Séguin. 

»Capitolul XL. Desenul. Pentru a desena, prima notiune care trebuie 
dobínditá, in ordinea importantei, este aceea a suprafetei plane pe care 
se va trasa desenul; a doua este aceea a felului ín care se traseazá o 
linie... 

- In aceste douá notiuni constá orice scris, orice desen, orice creaftie 
liniará. : 

Aceste douá notiuni sint corelative ; relatia dintre ele dá nastere ideii, 
capacitátii de a produce linii, ín sensul cá linijle meritá acest nume numai 
cind urmeazá o directie metodicá gi rafionalá ; traseul fárá directie nu 
este o linie ; fácut la intimplare, el nu are nume. 

Semnul rational, dimpotrivá, are un nume, pentru cá are o directie, 
iar íntrucit orice scris sau desen nu este altceva decít un ansamblu al 
diferitelor directii pe care le urmeazá o linie, trebuie ca, ínainte de a trece 
la scrisul propriu-zis, sá se insiste asupra nofiunilor de suprafatá planá 
si de linie, pe care copilul normal le dobíndeste prin intuitie, dar pe care 
sintem obligati a le face precise si sensibile pentru idiofti, in toate aplica- 
tiile lor. Cu desenul metodic, ei vor intra ín contact rafional cu toate 
pártile suprafetei plane si vor face, la Inceput prin imitatie, mai íntíi linii 
simple gi apoi mai complicate. 

Ei vor fi inváafati succesiv : 1) sá traseze diferite feluri de linii; 2) sá 
le traseze ín directii variate si ín pozitii diferite fatá de suprafata planá ; 
3) sá uneascá aceste linii pentru a forma figuri, treptat, de la cele simple 
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la cele complexe. In acest scop, trebuie sá fie invátati mal intfi sá deose- 
beascá linille drepte de céle curbe, cele verticale de cele orizontáale si 
oblice, variate la infinit; la urmá li 5e vor indica principalele puncte de 
legáturá dintre douá sau mai multe linii, pentru a forma o figurá. 

Aceastá ánalizá rationalá a deseñului, din care se vá naste serisul, 
este atit de esentialá ín toate aspectele ei, íncit unui copil care trasase 
deja mai multe litere, ínainte de a-mi fi fost íncredintat, i-au trebuit sase 
zile ca sá traseze o linie perpendiculará si una orizontalá, apoi i-au tre- 
buit cincisprezéte zile piná sá reproducá ó linie curbá gi úna oblicá ; ma- 
joritatea elevilór mei nu sint multá vreme ín stare sá imite migscárile 
miinii mele pe hirtie, inainte de a putea sá deseneze O linie intr-o anumitá 
directie. : 

Cei care imitá mai bine sau cei mai pufin afectati de deficiente inte- 
lectuale fac un desen diametral opus celui pe care il arát gi cu tofii cón- 
fundá punctele de legáturá dintre douá linii, cele mai usor de infeles, cum 
sint : sus, jos, la mijloc. Este adevárat cá profundele notiuni pe care le-au 
invátat de lá mine despre suprafata planá, linii gi configurafie ii fac apti 
sá inteleagá raporturile ce urmeazá a fi stabilite íntre suprafata planá si 
diferitele linii cu care ei trebuie sá acopere hírtia, dar ín studiul pe care 
anomaliile elevilor mei l-au fácut necesar, trecerea de la linia verticalá 
la cea orizontalá, apoi la cea oblicá si la cea curbá trebuia sá fie deter- 
minatá de considerarea dificultátilor de intelegere si de étxecutie pe care 
fiecare dintre aceste linii le prezintá pentru o inteligenfá tulbure si pentru 
o miná mobilá si nesigurá. Ín cazul de fatá, nu mai este vorba ca el sá 
fie pur si simplu invátati sá facá un lucru greu, deoarece eu ¡ ajutam sá 
tréacá peste o serie de dificultáti. De aceea, m-am intrebat dacá aceste 
dificultáti nu sínt unele mai mari, altele mai mici sí dacá ele nu apar ca 
niste teoreme. Dar iatá care au fost ideile care m-au cáláuzit in aceastá 
privintá : 

Verticala este o linie pe care oéhiul si mina o urmeazá direct, ridi- 
cindu-se si coborind. Linia orizontalá nu este naturalá, nici pentru ochi, 
nici pentru miná, pentru cá si ochiul, si mína se lasá ín jos si urmeazá 
o curbá (ca orizontul, de la care si.a luat numele), care pleacá de la tentru 
spre extremitátile laterale ale suprafetei plane, dacá nu sínt menfinute 
proportional ín distanta pe care 0 pareurg. 

Linia oblicá presupune notiuni comparative mai compleXe, ¡ár liniile 
curbe impun o constantá si diferente de raport, fatá de suprafafa planá, 
atit de variabile si de greu de stabilit, ihcit dr fi o pierdere de vreme sá 
se inceapáA studierea liniilor plecind de la ele. Linia cea mai simplá este 
deci cea verticalá. latá cum am procedat pentru ca ideea sá fie injeleasá. 

Prima formulá geometricá este aceásta : de la un punct la altul se 
poate duce ó singurá linie dreaptá. Plecind de la aceastá axiomá, pe care 
mina singurá o poate demonstra, am fixat douá puncte pe tablá si le-arn 
unit eu 6 verticalá. Copili mei au incercat sá facá acelasi lucru cu puútic- 
telé pe care le-am insemnat pe hirtia lor, dar unii coborau verticala la 
dreapta punctului de jos, altii la stinga, fárá sá mai vorbim de cei a cáror 
miná rátácea pe paginá in toate sensurile. Pentru a inlátura aceste diferite 
deviatii, a cúror cauzú sálásluteste adesea mai mult in inteligentá si in 
privire decít in minú, am socotit cá e bine sá restring cimpul de apreciere 
a suprafetei plane, trasind douá verticale, la dreapta si la stinga puncte- 
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lor, pe care: apbi copilul sá le tuneascá cu o dinie paralelá trasatá intre 
celelalte doua (Care sá serveascá, asa=zieima, ea baríera). Dacá aceste douá 
linii nu erau de ajuns, fikam vertical pe hirtie douá rigle, cate Opreau 
cu desávirgire deviatiile míinii; dar aceste bariere materiale nu sínt ne- 
cesare multá vreme. Se inlúturá mai intíi cele douá rigle $í se revine la uti- 
lizarea lniilor paralele, intre care copilul deficient intercala destul de 
repede o a trela linie verticalá ; apoi se inláturá una dintre verticalele eñ- 
láuzitoare gi se lasá uneori cea din dreapta, alteori, cea día stinga, pentru 
a opri Orice deviafie posibilá ; in sfirgit, $e suprimá ultima linie, apoi se 
suprimá punctele, incepind cu cel de sus, care indicá punctul de plecare 
al desenului si al míínii. Copilul invatá astíel sá traseze o verticalá, singur, 
fárá ajutor, fárá púuncte de comparatie. 

Aceéasi metodá, aceleasi dificultáti si aceleasí mijlóace de indrumare 
intervin si in cázul liniilor drepte orizontale. Dacá se intimplá sá por- 
neascá destul de bine, trebuie sá ne asteptám ca ele sá fie curbate de 
copil din instinct, plecind de la centru spre extremitáti, asa cum porun- 
ceste natura si datoritá motivelor pe care le-am arátat mai sus. Dacá 
punctele insemñate din loé ih loc nu ajúng pentru a áijuta mina sá pástreze 
directia, o forfám sá nu deviézée, prin linii párálele sáúu folosind riglele. 

In sfírsit, punem copilul sá traseze linia orizontalá, asezínd echerul 
pe o riglá verticalá, care sá facá cu ea uh unghi drept ; copilul va incepe 
sá inteleagá astfel ce este línia verticalá si linia orizontalá si va sti sá 
intrevadá relafia dintre aceste douá prime notiuni, pentrú a trasa o figurá. 

In ordihea de formare a liniilór, s-ar párea cá studiul celor oblice ar 
trebui sá urméeze imediat dupá studiul celor verticale si orizontale ; cu 
toate acestea, nu este asa! Linia oblicá ce se inrudegte cu cea verticalá 
prin pozitie, cu cea orizontalá prin directie, iar cu amindouá prin natura 
sá, pentru cá este o linie dréaptá, prezintá, din cauza raporturilor sale cu 
suprafata planá sau cu alte linii, o idee prea complexá pentru a fi apre- 
ciatá fárá pregátire*. 

Séguin continuá astiel pe mai multe pagini, verbind despre liniile 
oblice ín toate directiile, punind copiii sá le traseze íntre douá peralele; 
apoi despre cele patru curbe, copiii fiind pusi sá le traseze la dreapta si 
la stínga unei verticale, deasupra si dedesubtul unei orizontale, si conchide : 
,In felul acesta s-au rezolvat toate problemele pe care le-am cereetat ; 
liniile verticale, cele orizontale gi oblice gi cele patru curbe, a eáror im- 
binare formeazá cercul ; ele contin, in principiu, toate liniile posibile, toate 
elementele necesare serisului. 

Odatá ajunsi aici, ne-am oprit mai mult, Itard si cu mine. Fiind cu- 
noscute liniile, era bine sá-1] punem pe copil sá traseze figuri regulate, 
bineinfeles incepind cu cea mai simplá. Dupá opinia curentá, Itard m-a 
sfátuit sá íncep cu pátratul. Am urmat acést sfat timp de trei luni, fárá 
a reugi sá má fac ínteles“. Ín urma unei lungi serli de experiente, con- 
ducindu-se dupá ideea formárii figurilor geometrice, Séguin si-a dat seama 
cá figura cea mai simplu de trasat este triunghiul. 

»Cind trei linii se intilnesc ín felul acesta, ele formeazá totdeauna 
un triunghi, ín timp ce patru linii se pot íntilni in nenumárate directii 
diferite, fárá sá pástreze un paralelism exact si deci fárá sá formeze un 
pátrat perfect. 
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Din aceste experiente si observatii, confirmate de-multe altele, pe care 
e de prisos sá le amintim, am'dedus primele principii ale scrisului-si. ale 
desenului aplicabile idiotilor; -«aplicafia este prea simplá. ca sá má mai 
opresc asupra ei“, Aa A A O 

Tatá- deci procedeul utilizat- de predecesorii mei pentru a inváta pe 
deficienti sá scrie. Ín ceea ce priveste. citirea, Itard a procedat astfel : 
atirna pe pereti, in cuie, figuri geometrice de lemn (triunghiuri, pátrate, 
cercuri), apoi desena forma lor precisá pe perete; dupá aceea, dind. la o 
parte figurile, cerea sálbaticului din Aveyron sá le puná la loc, in cuiele 
respective, conducindu-se dupá desene. Din aceste: desenes-a :náscut la 
Itard insási ideea incastrelor plane. In sfírgit, Itard a construit Jiterele 
alfabetului, majuscule de tipar, si proceda la fel ca la figurile geometrice, 
adicá le desena pe perete si bátea cuiele in asa fel incit copilul sá le poatá 
atírna si suprapune. Pe urmá, Séguin a tolosit, in loc de pereti, planul 
orizontal, desenind literele pe fundul unei cutii si cerind sá se puná peste 
ele aceste litere. 

Dupá douázeci de ani, Séguin nu si-a schimbat procedeul. 

O criticá a metodei lui Itard si Séguin pentru scriere si citire mi se 
pare de prisos. Acest procedeu contine douá erori fundamentale,. care Íl 
fac inferior metodelor pentru copii normali, adicá : scrierea cu litere de 
tipar majuscule si pregátirea scrierii cu un studiu de geometrie rationalá, 
pe care noi astázi 1l pretindem numai elevilor din scolile secundare. Aici, 
íntr-adevár, Séguin confundá ideile íntr-un mod care ne surprinde : el 
a sárit dintr-o datá de la observarea psihologicá a copilului si de la rela- 
tijle lui cu mediul, la studiul formárii liniilor si figurilor si al raporturi- 
lor lor cu suprafata planá. 

El zice cá un copil va desena usor linia verticalá dreaptá, insá ori- 
zontala va deveni de indatá o curbá, pentru cá natura porunceste asa; 
acest imperativ al naturii el 1l deduce din faptul cá omul vede orizontul 
ca O linie curbá ! 

Exemplul lui Séguin este de ajuns pentru a dovedi necesitatea unei 
educafii speciale, care sá cáláuzeascá omul spre observare si sá conducá 
gindirea logicá. Observarea trebuie sá fie absolut obiectivá, adicá dezbrá- 
catá de prejudecáti. Séguin are, in cazul de fatá, prejudecata cá desenul 
geometric ar trebui sá pregáteascá scrisul, gi acest fapt 11 impiedicá sá 
descopere procedeul cu adevárat natural, necesar pentru aceastá pregá- 
tire. Afará de aceasta, el are prejudecata cá devierea liniilor, adicá ine- 
xactitatea cu care le face copilul, se datoreste ,minfii si ochiului, nu 
miinii*. De aceea, el se stráduieste sáptámini si luni sá explice copilului 
idiot directia liniilor gi sá-icáláuzeascá privirea. 

Séguin considerá cá o metodá buná trebuie sá porneascá de la geo- 
metrie, de la inteligenta copilului si de la citeva raporturi abstracte ; nu- 
mai acestea ar fi demne de a fi luate ín seamá. 

Oare acesta nu este un defect obisnuit ? 

Cea mai mare parte din timp si din fortele intelectuale se pierde ín 
lume pentru cá opiniile false ni se par importante, ¡ar adevárul ni se pare 
neinsemnat. | 

Metoda lui Séguin pentru invátarea scrierii ilustreazá cit de intorto- 
cheate sínt cájle pe care le urmám in invátámint, datoritá unui instinct 
de a complica lucrurile, asemánátor cu cel care ne face sá preftuim numal 
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lucrurile' complicate. Si atunci Séguin invatá pe copii geometria, pentru 
ca sá-i invete scrisul; supune mintea copilului unui efort interis de a 
intelege abstractiile geometrice, pentru a-1 coborí la efortul mult mai sim- 
plu de a desena un D de tipar. Dupá aceea insá nu va trebui oare copilul 
sá facá efortul de a uita litera de tipar, pentru a inváfa scrierea cursivá ? 
Si n-ar fi fost mai simplu sá se inceapá cu scrierea cursivá ? 

Qare n-au crezut multi cá pentru a inváta scrierea este necesar ca 
mai íntii copiii sá traseze betisoare ? Aceasta este o convingere adincá. 
S-a párut natural cá pentru a scrie literele alfabetului, care sint aproape 
toate curbe, trebuie sá se ínceapá cu cele drepte si cu betisoare, prevázute. 
cu: cirlige trasate ín unghi ascutit. Ne mirám, dupá aceea, cu buná-cre- 
dintá, cá este foarte greu sá-l dezvátám pe íncepátor de deprinderea scri- 
sului colfuros, pentru a-1 face sá traseze frumoasele curbe ale lui O. Si 
totugi, cit efort am depus si noi, si copilul, ae mult timp sá facá 
betisoare si sá scrie cu unghiuri ascufite ? 


Cine a avut revelafia cá, pentru a inváta scrisul, primul semn pe care 
trebuie sá-1 facem este linia dreaptá si pentru ce ne a sá presonia 
curbele cu ajutorul unghiurilor ? 

Sá renuntám pentru moment la aceste prejudecáti si sá. mergem pe 
o cale mai simplá. Poate cá atunci vom simti o mare usurare, scutind 
umanitatea viitoare de orice efort in invátarea scrierii. 


Este necesar sá incepem scrierea trasind betigoare ? E de ajuns sá 
gindim logic ca sá ráspundem : nu. Copilul face un etort prea. neplácut: 
in astíel de exercitii. Betigorul ar trebui sá constituie, la pEnDS vorbind, 
cea mai micá dificultate de invins. 

Mai mult, dacá observám bine, linia dreaptá este rtul. cel mai 
greu. Numai un caligraf poate completa cu linii drepte, trasate in mod 
regulat,.o paginá, in timp ce o persoaná cu un scris mediocru ar putea sá 
umple o, paginá cel mult acceptabilá. De fapt, linia dreaptá este unicá, ea 
fiind cea mai micá distantá dintre douá puncte. Orice deviafie inseamná 
o linie care nu este dreaptá. Infinitul numár de linii deviate sínt, de 
aceea, mai ugor de trasat decit acea linie unicá, ce reprezintá perfectia, 
Dacá se cere sá se deseneze pe tablá o dreaptá, fárá sá se puná vreo con- 
ditie, orice persoaná va trasa o linie lungá, ín directii diferite, incepind 
cind dintr-o parte, cind din alta, si aproape sigur va izbuti sá ajungá la 
un rezultat satisfácitor. Sá se ceará, dupá aceea, sá se deseneze o dreaptá 
intr-o:anumitá direcfie, pornind de la un anumit punct ; atunci indéemi- 
narea inifialá va slábi simtitor gi se va vedea cum Ape o serie ta mai 
mare de neregularitáti, adicá de erori. 


Aproape toate liniile vor fi prea lungi, intructt AA vor trebui 

á-si ia'avínt pentru atrasa linia corespunzátoare. 

Sá cerem, atum, ca liniile sá fie, dimpotrivá, scurte si precis limitate; : 
erorile:se vor inmúulti si mai mult, pentru cá avíntul care ajuta la men- 
tinerea directiei este frinat, Fi bine, sá adáugám acum la toate acestea 
faptul cá instrumentul pentru scris trebuie tinut: intr-un anumit A we nu 
cum instinctul fi: dicteazá fiecáruia. : 2 

Ne apropiem, astfel, in mod simtitor, de sinalo act al scrisului pe 
care pretindem: sa-l realizeze coptii ; acest act va necesita, la ríndul sáu, 
sá pástreze paralelismul dintre diferitele semne trasate gi va constitui o 


205 


muncá dintre cele mai grele si mai aride, pentru cá nu are yn seop pentru 
copil, acestia neintelegindu-1 semnificatia. | 

Am observat in caietele copiilor deficienti pe care l-am vázut ín 
Franta — Voisin mentioneazá gi el acest fenomen — cá paginile cu beti- 
soare, desi initial se rezumá la linii, sfirsesc cu siruri de C, pentru cá 
atentia unui copil deficient este mai putin rezistentá decít aceea a unui 
copil normal, astfel cá efortul de imitatie de la inceput se epuizeazá in- 
cetul cu Incetul. Astfel, betele drepte se transformá ín curbe tot mai ase- 
mánátoare cu litera C. Acest fenomen nu apare in caietele copiilor nor- 
mali, pentru cá ei rezistá la efort piná la sfirgitul paginii sl, aja cum se 
intimplá de multe ori, eroarea didacticá nu se vede. Sá observám insá 
desenele spontane ale coplilor normali, acelea ín care el incearcá, spre 
exemplu, sá traseze, cu o crengufá uscatá, linii in nisipul de pe cárárile 
unei grádini; nu vom vedea niciodatá drepte scurte, ci linli curbe lungi, 
intretáiate in diferite feluri. Séguin vedea acelasi fenomen atunci cind 
cerea sú se deseneze linii erizontale, care deveneau de indatá curbe, ¡ar 
el atribuia fenomenul faptului cá executantul imitá linia orizontului ?. 

Efortul pe care l-am crezut necesar pentru invátarea scrierii este un 
efort eu totul artificial, care nu se leagá de scris in sine, ci de metodele 
de a-] inváta. 


Primele mele experiente cu copitt de ti Sá lásám deocamdatá la 
o parte orice dogmatism in aceastá problemá. Sá facem abstractie si de 
culturá : nu ne intereseazá sá gtim nici cum a inceput omenirea sá serie, 
nici care poate sá fie geneza serisului ín sine. Sá renuntám la convingerea 
pe care ne-am format-o, din cauza obiceiului impámintenit, cá este nece- 
sar sá Incepem invátarea scrisului folosind betigoare. Sá presupunem cá 
sintem spiritual purl, ca si adevárul pe care vrem sá-l1 descoperim. 

Sá observúm un individ care serie si sú incercám sá analizám actele 
pe eare le face scriind : actele, adicá mecanismele care intervin in execu- 
tarea serisului. 

Aceasta inseamná sá studiem psihofiziologia scrisului, adicá sá exa- 
minám individul care scrie, nu scrisul ; subiectul, nu obiectul. 

Pornind intotdeauna de la ahiect, ín examinarea scrisului, s-a consti- 
tuit o metodd. | 

O metodá care ar pleca de la studiul individului si nu de la acela al 
scrisului, ar fi eu totul ariginalá, stráiná de orice metedá care A pre- 
cedatro. 

Dacá m-as fi gíndit sá dau un nume acestei metode noi de a serie, 
atunei cind am intreprins experimentele eu copii normali, fárá sá cunosc 
íncá rezultatele, as fi numit-a de fapt metoda psihologicá, din cauza ari- 
entárii care a inspirat-o. Dar experienta mi-a oferit, ca O surprizá gi ca 
un adevárat dar al naturii, un alt titlu : ,metoda scrierii spontane!, 

Pe vremea cind ii invátam pe deficienti, s-a intimplat sá observ ur- 
mátorul fapt. O fetitá deficientá, de unsprezece ani, normal dotatá din 
punctul de vedere al motricitátii si al fortei manuale, nu igbutea sá coasá 





' Ráminínd la analiza semnelor alfabetice compuse din drepte si din curbe, ne-am 
creat un phstacol. 
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si nici mácar sá facá primul pas, adicá insailarea, care constá ín a trece 
acul dintr-o parte in alta a urzelii, trágind sau lásind citeva fire. 

Átunci am dat fetitei sá execute urzitura lui Froebel, care constá in 
impletirea transversalá a unor figii mici de hirtie ce se trec printre alte 
físii, tot de hírtie, fixate vertical, sus si jos. Mi-a venit ín minte analogia 
dintre cele douá luerári gi eram foarte curioasá sá vád ce se intimplá, Cind 
fetita a cápátat indeminare ín executarea impletiturii dupá metoda lui 
Froebel, am pusre din nou sá coasá gi am vázut cu plácere cá ea reugea 
sá insálleze, | 

M-am gíndit cá miscarea pe care trebuje sá o facá mina Íusese pre- 
gátitá pentru eusut, fárá ca executantul sá fi cusut efectivo, si cá realmente 
este necesar sá se gáseascá o modalitate de a inváta pe cineva sá facé o 
lucrare, inginte de a-l pune sá execute lucrarea insúsi. Mai ales atunci 
cind este vorba de a inváfa executarea unor miscári, acestea pot fi stimu- 
late $1 chiar automatizate prin exercifii repetate, stráine de lucrarea pro- 
priu-zisá pentru care se pregáteste subiectul. Prin urmare, cineva poate 
dispyune de indeminarea necesará pentry a executa o muncá inainte de a 
o fi indeplinit efectiv si o poate indeplini aproape perfect de la prima 
incercare. 

M-am gindit cá tomai ín felul acesta s-ar putea efectua pregátirea 
pentru scris. Ideea m-a interesat ín cel mai ínalt grad si má miram cit 
este de simplá. M-a surprins faptul cá nu m-am gindit mai de mult la 
acest procedeu, care mi-a fost inspirat de imaginea fetitei ce nu stia 
sá coasá. : 

De fapt, íntruelít íí puneam pe copii sá pipáie contururile figurilor 
geometrice ale incastrelor plane, nu-mi mai ráminea decit sá-i pun sá pi- 
páie cu degetul si figurile literelor alfabetulut. 

Am dat sá mi se facá un superb alfabetar, cu litere cursive, inalte 
de B8em, si un numár corespunzátor de betisoare, pentru Inváfarea 
scrisului. | 

Literele erau confectionate din lemn gi aveau o grosime de 1/2 em, 
erau vopsite pe fatá eu email (consoanele eu albastru si vocalele eu rosu), 
iar pe dos aveau o cáptusealá foarte elegantá de alamá, fixatá cu clame 
mici. Acest alfabetar, construit intrnun singur exemplar, era folosit im- 
preuná cu numeroase planse de carton subtire, pe eare erau desenate lite- 
rele alfahetului ín aceeasi euleare si cu aceleagi dimensiuni ea literele 
mobile -—, planse grupate dupá contrastele $1 asemánárile formelor. 

Fiecárei litere a alfabetului ti corespundea a plansá desenatá 1n acua- 
relá, unde era reprodusá, cu aceeagi culoare sí dimensiune, litera cursivá, 
iar lingá ea, minusculá, era desenatá litera corespunzátaare de tipar. 
Plansele reprezentau obiecte al cáror nume incepe cu litera desenatá ; 
spre exemplu, la litera m era o miná, la litera p, o pisicá etc. Aceste 
plange serveau la fixarea in memorie a sunetului literei, 

Plansele nu reprezentau, de buná seamá, o idee nouá, dar completau 
un ansamblu care nu exista incá. 

Partea interesantá a experientei mele consta ín faptul cá, dupá ce 
li puneam pe copii sá suprapund literele mobile pe Jiterele corespunzátoare 
desenate pe plangele de carton unde erau grupate, ii puneam sá le si pi- 
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púie, miscind mina in sensul scrierii cursive, in mod repetat. Aceste exer- 
citii se fáceau dupá aceea de mai multe ori si cu literele numai desenate 
pe plansele de carton. In felul acesta, copiii fúceau miscarea necesará 
pentru a reproduce forma semnelor grafice, fúárá sá scrie. Ín acel moment 
am fost frapatá de o idee care nu-mi venise ín minte piná atunci, si anume 
cá scrisul cuprinde douá forme diferite de miscare : miscarea care repro- 
duce: forma si aceea de minuire a instrumentului cu care sé scrie, De 
fapt, copiii deficienfi ajunseserá sá pipáie ca niste experti toate literele 
alfabetului, dupá forma lor, dar nu stiau incá sá finá condeiul in mind. 
A fine si a mínui cu sigurantá un betisor inseamná a fi dobindit un au- 
tomatism muscular special, care este independent de actul fizic al scrisului. 
In realitate; el este simultan cu miscárile necesare pentru trasarea tutu- 
ror' literelor alfabetului. Trebuie sá existe, deci, un singur automatism, 
care actioneazá odatá cu memoria motorie a fiecárui semn grafic in parte. 
Rámine, deci, sá se pregáteascá automatismul muscular pentru tinerea si 
mínuirea instrumentului cu care se scrie. Acest lucru am incercat sá-l 
obtin adáugind la momentul descris mai sus alte douá : atingerea litere- 
lor nu numai cu arátátorul míinii drepte, ca in primul moment, ci cu 
douá degete, cu cel arátátor si cu cel mijlociu; atingerea literelor cu un 
betisor de lemn, finút aga cum se fine condeiul cind scriem. e 
- In fond, ji puneam pe copii sá repete aceleasi miscári, uneori fárá 

betisor, alteori, cu betisorul. o 

Este de notat cá trebuie sá se urmeze cu degetul ¿imaginea vizualá a 
literei desenate. De fapt, degetul era deja exersat ín atingerea contururilor 
figurilor geometrice ; s-a vázut insá cá acest exercitiu nu este intotdeauna 
suficient. Intr-adevár, si noi, spre exemplu, cínd copiem un desen nu 
izbutim sá urmám perfect linia pe care totusi o vedem:gi pe care ar tre- 
bui sá o urmám copiind. Ar trebui chiar ca desenul sá aibá ceva special, 
care sá atragá virful creionului nostru, cum atrage magnetul fierul, sau 
creionul sá gáseascá un ghid mecanic pe hirtia pe care deseneazá, pentru 
a urma cu exactitate trásátura perceptibilá in realitate numai pentru pri- 
vire. Deficientii deci nu urmau intotdeauna cu exactitate desenul, nici cu 
degetul, nici cu betisorul; ¡ar materialul didactic nu oferea nici un con- 
trol al lucrárii executate ; oferea numai controlul índoielnic al privirii 
copilului, care, desigur, putea, sá vadúá dacá degetul urma sau nu semnul. 
M-am gindit cá, pentru a face cu exactitate miscárile scrierli si pentru 
a-garanta corectitudinea sau cel putin péentru a cáláuzi scrierea. ín mod 
mai direct, ar fi necesar 'sá pregátesc forme de litere :scobite, incit 'beti- 
sorul: de lemn sá urmáreascá traseul lor mergínd ca printr-un jgheab. Am 
fácutun proiect pentru aceastá lucrare, dar, fiind prea costisitoare, n-am 
putut sá-1 pun ín aplicare. A 0 AE, a 

Despre aceastá metodá le-am vorbit pe larg invátátorilor “la 'lectiile 
mele de didacticú de la Scoala normalá ortofrenicá, aga cum rezultá din 
cursul redactat pentru cel de-al doilea an al scolii, din care mai pástrez 
si azi vreo sutá de exemplare, ca document al. trecutului. 

Tatá::cuvintele pe care le-am pronuntat ín public, cu multi ani ín 
urmá, si care au rámas in. mfinile a peste douá sute de invátátori-din 
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scolile elementare ', fárá ca vreunul sá scoatá din ele o idee folositoare, 
asa cum scria cu mirare profesorul Ferreri intr-un articol*: ¿La acest 
punct, se prezintá plansa de carton cu vocale, vopsite ín rogsu : copilul 
vede figuri neregulate, in culori. Sá oferim copilului vocalele de culoare 
rosie, pentru a le suprapune pe semnele de pe plangá. lI se cere sá pipáie 
vocalele de lemn ín sensul scrisului si li se pronuntá numele : vocalele 
sint asezate dupá analogia formei : 
oea tu 

Dupá aceea se cere copilului, spre exemplu : «Cautá-mi-1 pe o»; 
«Pune-1 la loc». Apoi : «Ce literá este aceasta ?» Acum se va vedea cá 
multi copii gresesc numai atunci cínd privesc litera, dar ghicesc dacá o 
pipáie. Observatii interesante se pot face descoperind diferitele tipuri 
individuale : tipul vizual, tipul motor. 

Se cere dupá aceea copilului sá pipáie litera desenatá pe plansá, mai 
intii numai cu degetul arátátor, apoi cu acesta si cu cel mijlociu, apoi 
cu un betisor de lemn, tinut ca un condei; litera trebuie sá fie atinsá 
miscind mína ín sensul scrierii. 

Consoanele sint trasate cu culoare albastrá si asezate pe diferite 
-planse, dupá analogia formei. La toate acestea se adaugá alfabetul mobil, 
-din lemn vopsit cu culoare albastrá, ale cárui litere se suprapun pe planse, 
ca ín cazul vocalelor. Alfabetarul este insotit de o altá serie de planse 
de carton, pe care, aláturi de consoanele de aceeagi márime cu cele din 
lemn, este desenatá o figurá (sau douá), ce reprezintá un obiect al cárui 
nume íncepe cu litera desenatá. Ín fata literei cursive se aflá o literá de 
tipar mai micá, de aceeasi culoare. 

Educatoarea, pronuntfind consoanele dupá metoda foneticá, aratá 
litera, apoi planga de carton, pronunfind numele obiectelor ce sint dese- 
nate acolo, punind accentul pe prima literá, de exemplu, m... már: 
<«Dá-mi consoana Mm... pune-o la loc, pipái-o etc.». Se vor studia, cu acest 
prilej, defectele de limbaj ale copilulut. 

Cu pipáirea literelor in sensul serierii incepe educatia musculará care 
pregáteste invátarea scrisului. Una dintre fetitele noastre, de tip motor, in- 
struitá dupá aceastá metodá, a reprodus toate literele, de circa 8 cm inál- 
time, €u condeiul, mult inainte de a le putea cunoaste, cu o regularitate 
surprinzátoare ; aceastá fetitá executa cu suecces si lucrárile manuale. 

Copilul care priveste, recunoaste si pipáie literele ín sensul scrisului 
se pregáteste pentru citirea si scrierea simultaná. 

Pipáirea si privirea simultaná a literelor fixeazá mai repede imagi- 
nea lor, datoritá contributiei mai multor simturi. Dupá aceea, se separá 


| Riassunto delle lezioni di didattica della Dott. Montessori, anno 1900, Stab. lit. 
Romano, via Frattina 62, disp. 64, pag. 46: Lettura e scriittura simultanee (Rezu- 
mat al lectiilor de didacticá tinute de dr. Montessori...: Citirea simultaná cu 
scrierea). 

? G, Ferreri, Per UVinsegnamento della secriittura (Sistema della Dott. M. Mon- 
tessori) (Pentru predarea scrisului; Sistemul dr. Montessori), ,Bollentino dell'Asso- 
ciazione Romana per la cura medico-pedagogica dei fanciulli anormali e deficienti 
poveri”, Anno 1, nr. 4, ott, 1907, Roma, Tip. delle Terme Diocleziane. 
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cele douá actiuni : privirea (citirea) si pipáirea (scrierea). -Dupá apRnlo 
individuale, unii invafá 'mai intíi sá citeascá, altii sá scriet,  - 

“Am ínceput sá aplic, deci, cu multi ani ín urmá, in' liniile sale fun- 
damentale, metoda mea pentru scris si citit. Cu mare surprindere, pe 
vreméa acéeea, am observat usurinta cu care, íntr-o buná zi, punind in 
mína unui copil deficient o cretá, acesta a trasat pe tablá, cu mina sigurá 
si caligrafic, literele intregului alfabet ; el scria atunci pentru prima oará, 
si aceasta mult mai curind decít as fi presupus; cum am arátat si in 
cursul despre care am vorbit, unii copii scriau chiar si cu cerneala toate 
literele,; díndu-le o formá. frumoasá, desi nu stiau incd sá recúunoascá 
vreuna. Acelasi lucru l-am observat si la copiii normali, cum voi aráta : 
simftul muscular este foarte dezvoltat ín copilárie ; prin urmare, scrisul 
este foarte usor pentru copii. Citirea insá necesitá o muncá mai indelun- 
gatá de instruire si o dezvoltare intelectualá superioará, dat fiind cá este 
vorba de a interpreta semne, de a modula accentele vocii, pentru a infe- 
lege semnificatia cuvíntului; toate acestea cer o muncá pur intelectualá, 
pe cind ín scrierea dupá dictare, copilul traduce material sunetele in 
semne si se miscá, lucru pentru el totdeauna plácut si usor. Scrisul se 
dezvoltá la copilul mic cu o usurintá si cu o spontaneitate asemánátoare 
dezvoltárii limbajului vorbit, care este tot o traducere motorie a unor 
sunete auzite. Ín schimb, cititul face parte din cultura intelectualá ab- 
stractá, care constá ín interpretarea unor idei exprimate ín simboluri gra- 
fice, si ea se dobíndeste abia mai tirziu. . 


-Primele experienfe cu copii normali. Primele mele experienfe cu 
copii normali au ínceput in prima jumátate a lunii noiembrie 1907. 

In cele douá ,Case ale copiilor* din San Lorenzo, am aplicat, ín anul 
1907, de la 6 ianuarie in una si de la 7 martie ín cealaltá (datele respec- 
tive ale inaugurárii), numai exercitii de viatá practicá si de educaftie a 
simturilor; piná la sfírsitul lunii julie, cind a ínceput o vacantá de o luná 
care a íntrerupt lectiile. Aceasta pentru cá, asemenea tuturor, eram 'si 
eu stápinitá de prejudecata cá invátarea scrisului trebuie sá inceapá cit 
mai tírziu cu putintá ; ín orice caz, nu inainte de sase ani. insá ín timpul. 
lunilor care s-au scurs, copiii páreau cá asteaptá o incheiere a exercitiilor 
care Ti ajutaserá sá ajungá la o dezvoltare intelectualá surprinzátoare. 
Ei stiau sá se imbrace si sá se dezbrace ; sá se spele ; stiau sá máture pe 
Jos, sá curefe de praf mobilierul, sá facá ordine in camere, sá deschidá 
si sá inchidá sertare, sá manipuleze cheile ín broaste, sá aseze la loc in 
buná rinduialá obiectele ín dulapuri, sá stropeascá florile ; stiau sá ob- 
serve obiectele, stiau sá le recunoascá numai prin pipáit ; unii dintre ei 
au. ínceput sá ne céará, direct, sá li invátám sá citeascá si sá scrie. In 
fata refuzului nostru, unii copii ne-au arátat cá stiu sá deseneze litera o 
pe tablá, ca si cum ar fi vrut sá ne sfideze. La ríndul lor, multe mame 
au venit sá.ne roage sá le facem favoarea de a-i inváta pe copii sá scrie, 
»pentru cá, spuneau ele, aici- ei se desteaptá si invatá usor atítea lucruri, 
incit dacá i-am inváta pe copiii lor sá citeascá gi sá scrie, ei ar inváta 
in scurt. timp si ar fi: scutiti: de marea trudá pe care o impune scoala 
elementará“. Credinta mamelor: cá, de la noi, micutii lor ar ¿nvúfa fárá 
ostenealá sá citeascá si sá serie m-a impresionat. Gíndindu-má apoi la 
rezultatele obtinute in scolile' pentru deficienti, m-am hotárit, in: cursul 
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vacanjelor din august, sá fac:o incercare la redeschiderea scolii, adicá ín 
septembrie. Duúpá aceea insá, m-am gindit'cá in septembrie ar fi bine 
sá reiau invátámintul intrerupt, si sá íncep lectiile de citire si scris de-abia, 
in octombrie, in epoca deschiderii scolilor elementare, ceea ce ar fi 
fost ín avantajul copiilor nogtri, care ar fi initiat lectiile respective odatá 
cu elevii din invátámintul elementar. - e | 

In septembrie, agadar, am ínceput sá caut pe cineva care sá confec- 
tioneze materialul, dar n-am gásit muncitori dispusi sá facá acest lucru. 
Un profesor m-a sfátuit sá comand materialul la Milano si aceasta m-a 
dus la o mare pierdere de timp. Voiam sá am un alfabetar impresionant; 
ca acela pentru deficienti ; din lemn acoperit cu email si metal, Mai tir- 
ziu m-as fi mulfumit si cu litere lácuite, ca acelea care se scríu pe vitri- 
nele magazinelor, insá nu am gásit. Nimeni nu voia sá mi le facá din 
metal. La o scoalá profesionalá ám fost pe punctul de a obtine litere 
sápate ín lemn (pentru a fi parcurse cu betigorul de-a lungul santului),, 
insá fiind o lucrare prea grea, executantii s-au descurajat s$i au renuntat. 


- Astíel a trecut toatá luna octombrie. Copiii din clasa intii elemen- 
tará umpluserá deja pagini cu bastonase, ¡ar ai mei íncá asteptau. Atunci 
m-am hotárit ímpreuná cu educatoarele sá decupám din simple foi de 
hirtie litere ale alfabetului foarte mari, pe care una dintre ele le-a colo- 
rat grosolan pe o fatá cu vopsea albastrá. Ín ceea ce priveste pipúirea 
literelor, m-am gindit sá decupám literele alfabetului din hírtie gmirghe- 
luitá si sá le lipim pe o hírtie netedá, construind astíel un material foarte 
asemánátor cu cel utilizat la inceput pentru exercifiile simfului tactil. 

Numai dupá ce am construit acest material atít de simplu rmi-am dat 
seama de marea superioritate a acestui alfabetar fatá de cel al deficien- 
tilor, dupá care am alergat ín zadar douá luni. Dacá as fi fost bogatá, as 
fi rámas pentru totdeauna la alfabetarul superb, dar steril, din trecut. Noi 
vrem vechiul, pentru cá nu putem cunoaste noul, si totdeauna cáutám 
grandiosul, care se aflá in lucruri deja depásite, fárá a recunoaste ín mo- 
desta simplitate a inceputurilor noi sáminta care va trebui sá se dez- 
volte ín viitor. 

Am ínteles deci cá un alfabet din hírtie se putea multiplica usor ín 
mai multe exemplare, putind astfel sá fie utilizat de mai multi copii ín 
acelasi timp, nu numai pentru recunoasterea literelor, ci sí pentru com- 
punerea cuvintelor. In alfabetarul de hírtie smirgheluitá am gásit indrep- 
tarul mult dorit pentru degetul care pipáie litera, ín asa fel iíncit nu 
numai vázul, ci si pipáitul sá contribuie direct la invátarea miscárii pe 
care o facem cind scriem, incit sá se poatá exercita un control precis. 

Cuprinse de entuziasm, am ínceput, eu si cele douá educatoare, seara, 
dupá incheierea programului, sá decupám o mare cantitate de litere alfa- 
betice, din hírtie simplá de scris. Pe cele din smirghel le-am lipit, iar pe 
celelalte le-am vopsit cu albastru, apoi le-am imprástiat pe másufe, ca 
sá se usuce píná dimineata. Ín timp ce lucram asa, mi-a apárut in minte 
imaginea foarte clará a metodei in totalitatea sa, atit de simplá, incit ími 
venea sá zímbesc la ideea cá nu má gíndisem la ea mai de mult, Istoria 
incercárilor noastre a fost foarte interesantá. 

Íntr-o zi, una dintre educatoare s-a imbolnávit. A fost suplinitá de 
o elevá a mea, Anna Fedeli, profesoará de pedagogie la o scoalá normalá. 
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Cínd m-am dus seara sá má intilnesc cu Anna Fedeli, ea mi-a ará- 
tat douá modificári fácute alfabetului. Una consta ín a lipi dedesubtul 
si ín urma fiecárei litere o bandá transversalá de hirtie albá, ajuttnd 
copiii sá poatá recunoaste pozitia gi directia corectá a literei, deoarece 
ei invirteau adesea litera ín toate sensurile. A doua schimbare consta 
in faptul de a fi amenajat o casetá de carton cu mai multe compartimente, 
peñtru a putea aseza literele identice pe grupuri, evitindu-se modul con- 
fuz ín care erau pástrate piná atunci. Pástrez si astázi acea casetá com- 
partimentatá, construitá dintr-o cutie veche gi ruptá de carton, gásitá 
in camera portáresei si cusutá grosolan cu atá albá. Anna Fedeli mi-o 
aráta si párea cá-mi cere scuze pentru lucrarea aceea nu prea arátoasá, 
dar eu eram entuziasmatá : am ínteles indatá cá literele agezate in com- 
partimente erau un ajutor pretios pentru invátámint, íntrucit se oferea 
ochiului copilului posibilitatea de a compara toate literele si de a alege 
pe cea indicatá. 

Asa s-a náscut metoda si materialul despre care voi vorbi ín cele 
ce urmeazá. 

Aici má márginesc sá arát cá, inainte de Cráciun, ín decembrie, 
adicá la mai putin de o luná si jumátate dupá aceasta, cind copiii din 
gcolile elementare se osteneau sá uite befisoarele si cirligele pe care le 
invátaserá piná atunci cu trudá, pentru a se pregáti sá traseze curbele 
lui o sau ale altor vocale, doi dintre copiii mei de patru ani scriau cali- 
grafic, fárá stersáturi sau pete ; scrisul lor a fost considerat, mai tirziu, 
asemánátor cu scrisul caligrafic la care izbutesc sá ajungá elevii din 
clasa a treia elementará. 


XV. MECANISMUL SCRISULUI 


Scrisul este un act complex, care trebuie analizat. Unul din aspec- 
tele lui priveste mecanismele motricitátii, iar altul reprezintá activitatea 
propriu-zisá a inteligentei. 

Miscárile se impart in douá grupe principale : unele se referá la mí- 
nuirea instrumentului cu care se scrie, iar altele, la trasarea formei fie- 
cárei litere a alfabetului ín parte. Aceste miscári constituie ,mecanismul. 
motor* al scrisului, care poate fi ínlocuit prin actiunea unor masini reale, 
si in acest caz este vorba tot de un ,mecanism*, cu toate cá de alt gen, 
care trebuie dezvoltat, asa cum se face ín cazul dactilografierii, 

Faptul cá o masiná poate permite omului sá scrie lámureste problema, 
intrucít ne ajutá sá intelegem modul ín care cele douá aspecte —- meca- 
nismele si functia mai inaltá a inteligentei care utilizeazá limbajul grafic 
pentru a se exprima — pot fi separate unul de altul. 

Mecanismele fiziologice pot fi supuse unei analize exacte, pentru cá, 
observind cum se serie si insemnind factorii diferiti care iau parte la scris, 
putem nu numai sá-i distingem, ci si sá-i ,separám* unul de altul. 

Sá incepem, deci, prin a studia cele douá grupe de miscári. 

Prima este cea referitoare la minuirea instrumentului cu care se serie, 
adicá la finerea condeiului sau a creionului, care se prind cu primele 
trei degete ale miinii gi se miscá de sus in jos cu acea uniformitate sigurá 
pe care obisnuim sá o numim ,cursivitatea“ scrisului, Aceastá miscare 
este atit de individualá, incit fiecare dintre noi, degi utilizám acelasi alfa- 
bet, ne punem, ín felul cum scriem, pecetea caracterului propriu; de 
aceea fiecare om are alt scris. 


A falsifica un scris este un efort zadarnic, Diferentele infinitezimale 
care existá íntre variatele tipuri de scriere au o origine imposibil de iden- 
tificat, dar este sigur cá ele s-au ,fixat puternic* la fiecare dintre noi ín 
epoca ín care s-a stabilit propriul nostru ,mecanism*, incít nu le mai 
putem schimba niciodatá. Acest mecanism al scrisului devine un act de 
identitate dintre cele mai clare si mai indestructibile ale personalitátii 
noastre. Tot astfel se fixeazá la fiecare din noi modulafia vocii, accentul 
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pronunfiei in limba materná si toate acele calitáti mecanice ale motilitátii, 
care sínt propriile noastre ,caracteristici functionale', destinate sá supra- 
vietuiascá chiar si multora dintre trásáturile noastre fizice, supuse unei 
continue, desi lente, transformári. 

»Mecanismele motorii* se fixeazá la virsta copiláriei. Copilul elabo- 
reazá si fixeazá, prin exercitiu propriu -— si supunindu-se in aceastá 
actiune unei invizibile trásáturi individuale —, caracteristicile individua- 
litátii proprii. La vírsta aceasta, mecanismele motorii se aflá ín »perioada 
lor senzitivá“ ; ele sint in miscare pentru a se supune comandamentelor 
ascunse ale naturii. 

Cu alte cuvinte, copilul simte ín fiecare efort de miscare satisfactia 
si bucuria de a ráspunde unei nevoi a vietii. : 

Este necesar sá aflám la ce virstá se pot forma mecanismele scrisu- 
lui. Ele se vor forma la vírsta respectivá ,fáráa efort“, , in chip natural“, 
producind plácere si sporind energia vitalá. 

Virsta aceasta nu corespunde, desigur, virstei la care se incearcá, ín 
scolile obisnuite, sá se stimuleze mecanismele motorii ale scrierii, cerind 
miíinii mici — care acum este deja formatá, pentru cá s-au fixat multe 
miscári — efortul chinuitor, aproape deformant, de ,a se intoarce inapoi* 
din drumul dezvoltárii sale. Mina unui copil de 'sase sau de sapte ani a 
depásit pretioasa perioadá a sensibilitátii motrice. Minuta aceea delicatá 
a depásit vremea fericitá cind se coordoneazá miscárile, cind se ,creeazá” 
mina ,functionalá“ gi de aceea ea este ,condamnatá“ la un efort dureros 
si nenatural. a : : SA E 

Trebuie sá ne intoarcem indárát si sá cáutám o miná de copil a cárei 
motricitate incá “nu s-a coordonat, o miná care se poate adapta oricárel 
functii; este mina dibuitoare a copilului'foarte mic, de patru ani, care 
,atinge toate lucrurile din jur“, in incercarea irezistibilá si inconstientá 
de a stabili coordonárile ei definitive. 


Analiza miscárilor unei miini care scrie 


Pentru ca sá ajutám invátarea scrisului, trebuie sá facem mai intii 
o analizá a diferitelor miscári care contribuie la realizarea acestui scop 
si sá incercám sá le tratám separat, independent de scrierea propriu-zisá. 
Ín felul acesta, vom putea valorifica disponibilitátile proprii ale diferitelor 
virste pentru construirea acestui mecanism atit de greu si de complex. 

in exercitiile destinate simturilor, care sint insotite de ,miscári de- 
licate ale miinii% si care íl intereseazá asa de mult pe copil, incit repetá 
la nesfirsit aceleagi miscári, vom gási timpul psihologic si mijloacele ex- 
terne adecvate pregátirii pentru iíndepártata aparitie a mecanismului 
scrisului. 

»Mina care scrie“ trebuie sá poatá prinde cu degetele un instrument 
cu care sá serie (condei, creion etc.) si sá il ducá ,usorí spre trasarea unor 
semne anumite. 
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'Pentru a fine instrumentul cu.care se scrie este necesará, nu. numai 
actiunea “celor trei degete care íl prind, ci gi colaborarea miinii, care ne 
buie sá treacá ,usor* peste suprafata planá pe care se scrie. EN d 

-De fapt, cea dintii greutate a scolarilor obisnuiti nu. este. atit aceea 
de ,a fine condeiul in mina“, cit cealaltá, concomitentá, de a tine Mina 
usoará“, adicá de a o fine suspendatá si a nu o apása ; micul soolar scir- 
tiie cu creta pe tablá, cu penita pe hirtie si adesea rupe si creta, si pe- 
nita ; el prinde si fine convulsiv obiectul cu care scrie, insá efortul sáu 
constá ín a combate apásarea greoaie a miinii sale fragede. 

Mai mult, mina cu gesturile total necoordonate. nu poate sá facá 
semne atit de precise ca literele alfabetului. Numai mína care poate fi 
condusá dupá vointá reuseste sá traseze atare semne. O conditie neeesará 
pentru a scrie este ceea ce se numeste o ,miná sigurá“, adicá mína care 
poate executa o acfiune determinatá de vointá. 

Aceste achizitii necesitá exercifii indelungate, repetate cu rábdare ; 
iar dacá exercitiile trebuie sá serveascá concomitent si la invátarea scrie- 
rii, cu alte cuvinte, dacá mina nepregátitá si nepotrivitá pentru a scrie 
trebuie sá se perfectioneze ,scriind“, aceastá miná * va fi cea mai mare 
piedicá ín calea progresului scrierii. i 

In cazul metodei noastre, insá, copiii mici si-au format dinainte ,mina 
perfectionatá si pregátitá pentru a scrie*, 

Cind fáceau exercitii senzoriale, ei miscau mina in diferite sensuri 
si cu seopuri imediate diferite, iar repetind uniform aceleagi miscári, ei 
se pregáteau inconstient pentru a scrie. Sá observám deci unele dintre 
exercitiile precedente pe care le-au fácut piná acum micufii nostri. 


Cele trei degete care fin instrumentul pentru a scrie. La virsta de 
trei ani, copiii scot micii cilindri din superturi, tiniíndu-i cu cele trei de- 
gete de butonul de prindere, care are cam aceleasi dimensiuni ca lemnul 
condeiului, Cele trei degete fac de repetate ori acest exercifiu, care coor- 
doneazá organele motorii destinate scrierii. 


Mína usoará. latá-l pe micutul de trei ani si jumátate care, dupá ce 
si-a muiat virful degetelor in apá cáldutá si dupá ce s-a legat la ochi, 
isi incordeazá puterile intr-un efori unic, acela de a ,fine mína suspen- 
datá, ridicind-o usor*, Efortul de a fine mina ridicatá cu un gest usor 
este insotit de ascutirea ,sensibilitátii tactile* a degetelor, care vor tre- 
bui sá scrie íntr-o zi; ín felul acesta se rafineazá treptat, pe másurá ce 
creste, instrumentul cel mai pretios al vointei umane. 


Mina sigurá. Existá un fapt care precede indeminarea de a trasa un 
desen, si anume posibilitatea de a misca mina conform cu o intentie, de 
a o dirija cu precizie. Aceastá indeminare este o proprietate genericá a 
miinii, pentru cá se referá la posibilitatea mai mare sau mai micá de a 
coordona miscárile. 

Si iatá exercitiul cu incastrele plane, care constá ín a pipái cu exacti- 
tate contururile diferitelor plácute geometrice si cadrul ín care sint puse 
plácufele, avind drept orientare un relief de lemn, care ajutá mína ne- 
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priceputá sá se mentiná ináuntrul unor limite date. Ín atest timp, ochiul 
se obisnuieste sá vadá si sá recunoascá formele pe care mína le atinge 
mereu, 

Aceastá pregátire fácutá cu mult inainte si indirectá este o inifiere a 
miinii, ín vederea scrisului, si nu o pregátire [directá] a scrisului; cele 
douá pregátiri nu trebuie sá fie confundate una cu alta. ( 


Pregátirea directá pentru scris. Analiza factorilor sál 


Acum vom incepe sá facem o analizá a factorilor scrierii, ilustrind 
lucruri despre care am mai vorbit. Serisul prezintá un complex de difi- 
cultáti, care se pot separa una de alta si se pot invinge una cite una, nu 
numai prin exercitii diferite, ci si ín diferite momente sau epoci ale 
vietii. Exercitiile relative la fiecare factor trebuie insá sá fie independente 
de scriere. De fapt, dacá scrisul este o rezultantá a unor factori diferiti, 
acesti factori, cind sint separati, nu mai reprezintá scrisul. Dupá cum, 
cáutind o analogie ín domeniul chimiei, oxigenul si hidrogenul care pro- 
vin din descompunerea apei nu mai sínt apá, ci altceva, douá gaze, fie- 
care avind caracteristicile sale proprii si putind exista prin sine. Vorbind, 
deci, despre analiza factorilor, noi infelegem sá separám elementele con- 
stitutive ale scrierii, transformindu-le pe fiecare ín exercitii interesante, 
ce pot constitui prin ele insele un motiv de activitate pentru copii. Lucrul 
acesta este cu totul deosebit de analizele care au urmárit descompunerea 
unui íntreg in párti considerate separate, ca párti ale unui íntreg care, 
de aceea, sínt lipsite de interes (betisoarele, curbele etc.). Analiza facto- 
rilor asa cum o intelegem noi dá viatá fiecárui factor printr-un exercitiu 
independent. Analiza noastrá efectueazá o separatie, dar separind cautá 
elementele care existá prin ele insele sau care pot fi aplicate in exercitil 


cu un scop rational. 


Primul factor: mínuirea unui instrument de scris. Desenul. Am pro-- 
Titat de inclinatia pe care o au copiii de a colora interiorul anumitor figuri, 
cu ajutorul creioanelor. Faptul constituie forma initialá a desenului sau, 
mai bine-zis, forma premergátoare desenului. Dar, pentru a face ca aceastá 
activitate sá fie mai interesantá, am dat copiilor posibilitatea de a desena 
ei ínsisi contururile al cáror interior urmeazá a fi colorat, ín asa fel incit 
sá se dea contururilor un aspect estetic; copiilor li s-a acordat posibili- 
tatea de alegere. Ín acest scop, am pregátit un material: incastrele de 
fier (a cáror descriere va urma mai jos), cu ajutorul cárcra se pot trasa 
contururile unor figuri geometrice. Aceasta a dus la un desen decorativ 
pe care l-am numit artá a incastrelor si care in nici un chip nu poate fi 
consideratá ca o pregátire directá a scrieril. 


Al doilea factor: efectuarea semnelor grafice. Pentru celálalt grup 
de miscári, adicá pentru trasarea semnelor grafice, dau copiilor un mate- 
rial din cartonase netede, pe care sint lipite literele alfabetului, decupate 
din hirtie smirgheluitá. Pipáind traseul acestor litere in directia pe care 
o urmeazá scrisul, se fixeazá miscarea relativá a míinii si a bratului, care 
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devin astfel apte sá reproducá semnul pe care ochiul are prilejul de a-1 
fixa indelung. Semnul alfabetic se memoreazá astfel pe douá cái: prin 
privire si prin atingere. 

In rezumat, cei doi factori mecanici ai scrierii s-au dezvoltat prin 
douá exercifii independente, adicá : desenyl, care dá miinii indeminarea 
de a utiliza instrumentul scrierii, si pipúirea literelor alfabetice, care ser- 
veste la fixarea memoriei motrice, impreuná cu memoria vizualá a 
literelor. 


Descrierea materialului destinat indrumárii 
spre desen si, in acelasi timp, spre scris 


Pupitre, incastre de fier, contururi de figuri, creioane colorate. Am 
dat sá mi se confectioneze douá pupitre egale, adicá douá táblite de lemn 
cu planul orizontal usor ínclinat, sprijinite pe patru picioare mici, tot de 
lemn. In partea de jos a planului inclinat, o sipculitá transversalá opreste 
alunecarea obiectelor asezate pe táblitá, adicá serveste drept sprijin. Fie- 
care pupitru confine exact patru plácute pátrate, cu rame de fier, colorate 
in rogu, avind latura de 10 cm, iar in mijlocul fiecárei plácute se aflá 
piesa de incastrat, tot din fier, coloratá ín albastru si prevázutá cu un mic 
buton central din alamá. 


Exercifii, Cind cele douá pupitre sint asezate unul língá altul, ele se 
prezintá ca un singur suport care contine opt figuri si care poate fi ase- 
zat, spre exemplu, pe o etajerá, pe masa educatoarei, pe un dulap sau 
chiar pe marginea mesei copilului. 

Obiectul este elegant si atrage atentia copilului: el poate sá aleagá 
una sau mai multe figuri si sá ia ímpreuná si plácuta, si piesa de 
incastrat. 

Analogia cu incastrele plane pe care le cunoastem este completá, 
numai cá aici copilul are la dispozitia sa piese libere, care sínt foarte 
grele si cu grosime redusá. El ia mai íntfi rama, o agazá pe o foaie albá si, 
cu un creion colorat, traseazá conturul centrului scobit al plácufei, apoi, 
dínd la o parte plácuta, pe hírtie rámine o figurá geometricá. 

Este pentru prima oará cínd copilul reproduce, prin desen, o figurá 
geometricá ; piná acum, el n-a fácut decit sá suprapuná piesele incastre- 
lor plane pe cartonasele din cele trej serii. 

Pe urmá, pe figura pe care a desenat-o copilul ínsusi, tot el pune si 
piesa de incastrat, asa cum fácea cu incastrul plan pe cartonasele din 
seria a treia, si fi traseazá conturul cu un creion de culoare diferitá ; apoi 
ridicá piesa: pe hirtie rámine figura cu contur dublu, in douá culori. 

Dupá aceea, copilul, cu un creion a cárui culoare o alege singur si 
pe care íl tine ca pe un condei, coloreazá complet figura trasatá. 


Copilul este invátat sá nu depáseascá conturul. 


Exercitiul, care constá ín colorarea unei singure figuri, 11 face pe co-- 
pil sá repete miscárile care ar fi necesare pentru a trasa zeci de pagini de 
betisoare. Si totusi, acest exercitiu nu-1 oboseste, pentru cá el, coordo- 
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nindu-si precis contractiile musculare necesare pentru realizarea acestui 
scop, actioneazá liber si ín sensul dorit, cu satisfactia cá vede :cum.se naste 
sub ochii sái o figurá mare, de culoare vie. O A | 
¿La inceput, copiii umplu. coale intregi de hírtie cu aceste mari pá- 
trate, triunghiuri, ovale, trapeze, de culoare rosie, portocalie, verde, 
albastru-inchis, albastru-deschis, TOZ.... 0.0.2... pa 

- Dacá observám figurile succesive desenate de acelagi copil, vom con- 
stata un indoit progres : 1) incetul cu iíncetul, semnele depásesc tot mai 
putin conturul, piná cind se opresc exact la margine, iar culoarea este 
compactá si uniformá piná la margine, ca si ín mijloc; 2) dungile de 
culoare, la ínceput scurte si confuze, devin tot mai lungi si mai exact pa- 
ralele, incít uneori figurile sínt umplute cu o adeváratá hasurá foarte 
regulatá, de la o laturá la alta. Ín acest caz este sigur cá un copil a de- 
venit stápin pe condei, deci cá mecanismele musculare necesare mínuiril 
instrumentului de scris s-au stabilit. Din examinarea acestor desene ne 
putem face o idee sigurá cu privire la maturizarea capacitátii copilului de 
a tine condeiul in mina. : 

Pentru alternarea exercitiilor, se utilizeazá si contururile desenate, 
despre care am mai vorbit gi care reprezintá combinafii de diverse figuri 
geometrice si decorative, precum gi de flori si peisaje. Desenele de felul 
acesta perfectioneazá miscárile, pentru cá impun limitarea semnelor de 
diferite imagini si dau copilului o indemínare si o sigurantá tot mai mare 
in mínuire. 

Dacá am numára semnele trasate de un copil pentru colorarea figu- 
rilor gi le-am transforma ín semne grafice de scriere, s-ar umple zeci 
de caiete ! De aceea, siguranta cu care sínt trasate semnele in scrisul mi- 
cutilor nostri a fost asemánatá cu aceea la care se ajunge in clasa a treia 
elementará, ín scolile obisnuite. 

Acesti copii ai nostri, cind vor lua condeiul ín míná pentru prima 
oará, vor sti sá-1 minuiascá aproape ca un copist, 

Nici un alt mijloc n-ar putea, dupá párerea mea, sá ducá la o astfel 
de achizitie intr-un timp mai scurt gi totodatá sá ofere copiilor un prilej 
mai bun de a se delecta. Vechiul meu procedeu utilizat pentru deficienti, 
de a urmári contururile literelor pe carton, cu un betisor, era destul de 
banal gi steril ín comparatie cu acest procedeu pentru copiii normali. 

Chiar si atunci cind copiii stiu sá scrie, eu aplic in continuare aceste 
exercitii, care se desfágoará ín progresie nelimitatá, pentru cá desenele pot 
fi ín toate cazurile diversificate si adaptate unui grad mai ínalt de com- 
plexitate, iar copiii, fácind in esenfá mereu acelasi exercifiu, vád cum 
se formeazá o galerie de tablouri diferite, tot mai perfecte, care stirneste 
mindria fiecáruia dintre ei. Aceasta deoarece eu nu numai cá stímulez 
dorinfa de a scrie, dar si perfectionez scrisul, apelínd la aceleasi exercitii, 
pe care le numesc pregátitoare; ín cazul de fafá, spre exemplu, finerea 
condeiului va deveni mereu mai sigurá, nu prin exercitii repetate de 
scriere, ci prin exercitii de colorare a desenelor. in felul acesta, copiii mei 
isi perfectioneazá scrisul, fára sá serie. 


Materialul pentru pipdirea literelor. Plácutele cu litere alfabetice 
confectionate din hirtie smirgheluitá si cele cu litere grupate dupúá asemá- 
narea formei. Materialul constá dintr-un exemplar din fiecare literá a 
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alfabetului, decupatá din hírtie smirgheluitá fin si lipitá pe plácuta a 
cárei dimensiune este adaptatá fiecárei litere; plácuta este confectionatá 
din carton acoperit cu hirtie netedá, de culoare verde, 'ín timp ce hirtia 
smirgheluitá este gri-deschis; plácuta poate fi si din lemn alb, lustruit, 
hirtia smirgheluitá fiind neagrá ; cu alte cuvinte, culorile au rostul de a 
scoate ín evidentá litera pe fondul respectiv. 

Pláci asemánátoare, insá mult mai mari, din carton sau din lemn, pot 
grupa diferite litere, identice cu cele de pe plácutá, insá combinate in 
ansambluri, dupá contrastul sau analogia formei. 

Literele trebuie sá fie trasate íntr-o frumoasá formá caligraficá, fárá 
sa ignoreze clarobscurul. Ele sint scrise vertical, dacá astfel se procedeazá 
in s$colile elementare, intrucíit acest: material, care nu tinde sá reformeze 
modul de a scrie, se orienteazá dupá ,scrierea uzualá%; scopul pe care 
il urmárim nu éste acela de a reforma caligrafía, ci numai acela de a 
usura invátarea scrisului, oricare ar fi tipul folosit curent. 


_Exercifii. Se incepe din capul lecului cu invátarea literelor alfabetice, 
in primul rínd cu tocalele, si apoi cu consoanele, care se indicá prin sunet, 
nu dupá nume, legind de indatá sunetul de o vocalá si repetind silaba 
dupá binecunoscuta metodá fonico-silabicá. 

Predarea urmeazá cele trei faze despre care am vorbit mai inainte. 


I. Senzatia vizualá si tactil-musculará asociatá cu sunetul alfabetic. 
Educatoarea prezintá copilului douá cartonage verzi saúu douá táblite albe, 
in functie de materialul didactic de care dispune; pe un cartonas este 
trasatá litera 1, pe celálalt litera o, iar educatoarea spune : , Acesta este i !4 
,Acesta este o!“ (se va proceda la fel gi cu celelalte semne). Apoi pune 
imediat copilul sá atingá literele, zicind : ,Pipáie“; fárá altá explicafie, 
aratá copilului cum sá urmeze traseul literei si, dacá este necesar, conduce 
de fapt degetul arátátor al miinii drepte a copilului pe hírtia smirgheluitá, 
in sensul scrierit. 

A pyti sá pipái“ sau a ,nu sti sá pipái“ inseamná a cunoaste sau a nu 
cunoaste sensul pe care il urmeazá traseul unui anumit semn grafic. 

Copilul invatfá repede : degetul sáu, antrenat prin exercitiile tactile, 
este condus de urma lásatá de gmirghelul fin pe traseul precis al literei. 
Astíel, el poate repeta singur la infinit miscarea necesará pentru repro- 
ducerea traseului literelor alfabetului, fárá teama de a gresi si urmind 
forme caligrafice; dacá deviazá, senzatia de neted íl face sá-si dea seama 
indatá de eroare *. 


Copiilor intre patru si cinci ani, indatá ce au devenit cit de cit stá- 
pini pe acest exercitiu de pipáit, le place sá 11 repete cu ochii inchisi, lá- 





* Asa cum s-a vázut, litera este o literá decupatá din hirtie smirgheluitá si lipitá 
pe un cartonas acoperit cu hírtie netedá. Cind copilul urmáreste cu degetul de-a 
lungul traseului literei, pe smirghel, dacá degetul se abate de pe litera care e 
zgruntfuroasá la pipáit, atunci dá de hírtia netedá pe care e lipitá litera din hir- 
tie smirgheluitá, El poate urma traseul cu ochii inchisi sau legat la ochi, pipáind 
litera in sensul scrierii sale. Copiii au o plácere deosebitá de a face exercitiul 
acesta cu ochii ínchisi, ghidíndu-se dupá asperitátile literei pe care o ating cu 
degetele. (Nota trad.) 
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sindu-se astfel condusi de smirghel ín urmárirea formei, fárá a o .vedea. 
Se poate spune cá, intr-adevár, perceperea tactil-musculará directá a lite- 
rei este contributia maximá pentru insusirea definitivá a scrierii. | 

Dacá, insá, cerem unor copii prea mari (de la gase ani ín sus) sá facá 
acest exercitiu, predominá la acestia interesul pentru litera vázutá, care 
reproduce sunetul si intrá ín compunerea cuvintelor ; pipáirea ei nu-i 
atrage atit de mult incit sá-i facá sá se opreascá mai índelung la exer- 
citiul miscárii. Ei nu vor mai ,scrie“ atít de usor si de bine, pentru cá 
activitatea motorie nu le mai produce acea satisfactie care este proprie 
virstei precedente. 

Copilul mai mic, dimpotrivá, nu isi miscá mína dupá imaginea vizu- 
alá; nu imaginea aceasta stirneste interesul, ci senzafía tactilá care con- 
duce mina ín miscarea ce se va fixa apoi in memoria musculará. 

Trei senzatii intervin 'in acelagí timp atunci cind educatoarea il pune 
pe copil sá vadá si sá pipáie litera alfabetului : senzatia vizualá, senza- 
tia tactilá si senzatia musculará; de aceea, imaginea semnului grafic se 
fixeazá intr-un timp mult mai scurt decít atunci cind se lucreazá dupá 
metodele comune, care apeleazá numai la imaginea vizualá. 

Trebuie sá se observe apoi cá memoria musculará este cea mai tenace 
la copilul mic si, totodatá, cea mai promptá. Intr-adevár, citeodatá, el 
nu recunoaste litera privind-o, dar o recunoaste prin pipáit. 

Aceste douá imagini sint simultan asociate cu cea auditivá, a sune- 
tului alfabetic. 


IL. Perceptia : copilul trebuie sá poatá compara si recunoaste figurile 
atunci cind aude sunetul corespunzátor. Educatoarea cere copilului, in 
cazul citat ca exemplu (si tot asa se procedeazá si cu celelalte litere) : 
»Dá-mi-1 pe o! Dá-mi-1 pe ¿!%. Dacá un copil nu poate sá recunoascá 
semnele privindu-le, este invitat sá le atingá; dacá insá nici in acest caz 
nu le recunoaste, lectia s-a terminat si ea se va relua ín altá zi. (Am arátat 
necesitatea de a nu releva eroarea* si de a nu insista asupra lectiei in 
cazul cind copilul nu vádeste un interes imediat.) 


IN. Limbajul : copilul trebuie sá stie sá pronunfe sunetul care co- 
respunde semnelor alfabetice. Dupá ce am lásat pe masá literele cíteva 
momente, copilul este intrebat: ,Ce este acesta 9%, ¡ar el trebuie sá 
ráspundá : ,0,i'. 

In invátarea consoanelor, educatoarea pronuntá numai sunetul si, 
indatá ce l-a pronuntat, adaugá o vocalá gi pronuntá silaba intreagá sau 
mai multe silabe, alternind mai multe vocale gi intárind totdeauna sune- 
tul consoanei; in sfirsit, ea repetá acest sunet izolat; de exemplu: m, 
m, m, ma, mi, me, m, m. Cind copilul va repeta acest sunet, íl va repeta 
izolat si insotit de vocala. 





* Unul din principiile fundamentale si originale ale metodei Montessori constá in 
a nu spune copilului cá a gresit; el trebuie sá descopere singur greseala. in 
acest scop, materialul (oricare ar fi el) este astfel confectionat, iíncít eroarea de- 
vine sesizabilá si copilul se autocontroleazá. Autoarea insistá mult asupra acestulj 
principiu si in aceastá carte, explicind de ce. (Nota trad.) 
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Nu este necesar sá se invete toate vocalele ínainte de a se trece la 
consoane. Indatá ce se cunoaste o consóaná, se compun imediat cuvinte. 
Alte modalitáti asemánátoare sint lásate la aprecierea educatoarei. 

Nu gásesc cá este practic sá se urmeze o regulá specialá in invátarea 
consoanelor. Foarte adesea, curiozitatea copilului pentru un anumit semn 
grafic duce la invátarea consoanei dorite. Un nume pronuntat desteaptá 
in copii interesul de a gti care este consoana necesará pentru a-1 compune. 
lar aceastá voinfá a copilului este un mijloc mai eficace decít orice ratio- 
nament pentru a stabili cum trebuie sá procedám mai departe. 

Cind pronuntá sunetele consoanelor, copilul incearcá o plácere vizi- 
bilá : pentru el seria aceea de sunete atit de diferite si de cunoscute, care 
se nasc prezentind un semn enigmatic, cum este litera alfabeticá, este 
totugi o noutate. Faptul are ceva misterios si provoacá un interes de ne- 
spus. Íntr-o zi, sedeam pe terasá, ín timp ce copiii se jucau liber. Lingá 
mine, era un copil mic, de doi ani si jumátate, lásat acolo pentru o clipá 
de mama sa. Am imprástiat pe citeva scaune alfabetare complete si 
amestecate, pe care le stringeam in compartimentele respective. Dupá ce 
am terminat, am asezat cutiile cu litere pe niste scáunele. Micutul se uita. 
S-a apropiat si a luat ín míná o literá din alfabetar : pe f. Copiii, care 
in acel moment alergau ín sir, vázind litera aceea, au pronuntat cu totii 
sunetul corespunzátor, continuind sá alerge mai departe. Micutul nu le 
dádea atentie. A pus jos pe f si a luat un r. Copiii, fugind si rizind, pri- 
vindu-1, au inceput sá strige : r,r,r! r,r,r! Incetul cu incetul, micutul 
a infeles cá orice literá luatá din cutie corespundea unui alt sunet. Acest 
lucru íl distra ín aga másurá, incít am vrut sá observ cit timp poate re- 
zista la jocul acela fárá sá oboseascá si am asteptat trei sferturi de orá 
bune! Copliii au cápátat interes pentru joc si se opreau ín grupuri, pro- 
nuntind in cor sunetele si rizind de mirarea micutului. Ín sfírsit, copilul, 
care luase si ridicase in sus de mai multe ori pe f, obfinínd de la public 
acelagi sunet, l-a luat din nou, arátindu-mi-] si zicind si el: f, f f. Invá- 
tase acest sunet din marea confuzie de sunete pe care le auzise; l-a 
impresionat litera aceea lungá, care, atunci cínd era vázutá de copiii ce 
se fugáreau, li fácea sá emitá un fifíit *. 

Nu mai este nevoie sá arátám cá pronuntarea repetatá a sunetelor 
alfabetice dezváluie conditiile limbajului : defectele, aproape toate legate 
de dezvoltarea incompletá a limbajului insusi, devin sesizabile, iar edu- 
catoarea poate usor sá si le insemneze unul cite unul. Cu acest prilej se 
poate stabili un criteriu de inaintare in invátámintul individual, dupá 
stadiul de dezvoltare in care se aflá limbajul copilului. 

Fiind vorba de corectarea limbajului, este bine sá urmám regulile fi- 
ziologice ale dezvoltárii si sá gradám dificultátile. Ínsá dupá ce copilul 
are deja un limbaj destul de dezvoltat si pronunfá toate sunetele, invá- 
farea limbajului grafic nu acordá nici o importantá ordinii ín care sínt 
pronunftate, atunci cind se trece la lectura semnelor. 

Multe defecte, care rámin apoi definitive la adult, se datoresc unor 
erori functionale ale dezvoltárii limbajului in timpul copiláriei. Dacá, in 
loc sá se corecteze limbajul adolescentilor, s-ar practica dirijarea dezvol- 
tarii limbajului la copii, s-ar realiza o actiune de profilaxie foarte eficace. 





* Aici, un f prelungit sau repetat. (Nota trad.) 
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Multe defecte de pronuntare sint defecte dialectale, aproape imposibil 
de corectat mai tirziu, dar foarte usor de evitat, dacá, printr-o. educatie 
specialá, s-ar urmári perfectionarea limbajului infantil... o 
Lásind la o parte defectele propriu-zise ale limbajului, adicá pe cele 
legate de anomalii anatomice si fiziologice sau de elemente patologice 
care altereazá functionarea. sistemului nervos, sá ne oprim numai,asupra 
alterárilor care se datoresc unor reminiscente vicioase ale pronunfiei infan- 
tile, unor imitatii de pronuntare imperfectá, printre care se pot numara 
cele dialectale. Astfel de defecte, cunoscute sub numele de pelticie, se 
pot referi la pronuntarea oricárei consoane. Nu existá nici un mijloc mai 
practic pentru corectarea metodicá a limbajului decit exercitiul de pro- 
nuntare necesar pentru invátarea limbajului grafic dupá metoda mea. 
- Dar aceastá chestiune foarte importantá ar merita un capitol .aparte. 
Scrisul, din punctul de vedere al tuturor mecanismelor sale, este 
acum pregátit. Intorcindu-ne direct la metoda pentru invátarea scrisului, 
este de notat cá ea a fost deja expusá odatá cu cei doi timpi descrigi, deoa- 
rece prin aceste exercitii copilul are posibilitatea de a inváta si de a fixa 
mecanismele musculare necesare pentru finerea condeiului si pentru exe- 
cutarea semnelor grafice. Dupá ce s-a exersat indelung ín modurile ará- 
tate, copilul va fi ,potential“ pregátit sá scrie toate literele alfabetice si 
silabe simple, fárá sá fi luat in míná vreodatá condeiul sau creta ca 
sá serie. i 


Lectura si scrierea contopite in faza embrionara, Cu aceastá metodá 
s-a initiat totodatá si inváfarea citirii, simultan cu aceea a scrierii. Cind 
se prezintá copilului o literá si se pronunfá sunetul corespunzátor, el í1 
fixeazá imaginea prin simtul vizual si prin cel tactil-muscular si, ín ace- 
lasi timp, 'asociazá, ín mod esential, sunetul cu semnul corespunzátor, 
adicá face cunostintá cu limbajul grafic. Dacá el vtede si recunoaste, in- 
seamná cá citeste; cind pipáie, scrie; cu alte cuvinte, cunoasterea sa 
íncepe cu douá acte, care, pe urmá, dezvoltindu-se, se vor separa, pentru 
a constitui douá procese diferite : citirea si scrierea. 

Simultaneitatea invátárii sau mai bine-zis fuziunea celor douá acte 
initiale íl pun, deci, pe copil in fafa unei forme de limbaj, fárá a deter- 
mina care dintre actele constitutive va trebui sá predomine. 

Nu trebuie sá ne preocupám dacá un copil, in dezvoltarea procesului, 
va inváta mai intíi sá citeascá ori sá scrie; sau dacá ii va fi mai usoará 
una sau alta dintre aceste douá cái; acest lucru trebuie sá íl asteptám 
de la experientá, fárá nici o prejudecatá; mai mult, sá ne asteptám la 
eventuale diferente individuale in dezvoltarea predominantá a uneia sau a 
alteia. Aceasta permite, pe de o parte, un studiu de 'psihologie indivi- 
dualá destul de interesant, iar pe de alta, continuarea orientárii practice 
a metodei noastre, care se bazeazá pe expansiunea liberá a individuali- 
tátii. Rámine deci stabilit cá dacá metoda este aplicatá la virsta normalá — 
adicá inainte de cinci ani —, copilul mic va scrie inainte de a citi, ín 
timp ce copilul prea dezvoltat (la cinci sau sase ani) mai íntii va citi, 
pregátindu-5i numai printr-o grea ucenicie mecanismele sale lipsite de 
indemínare. A A SI 
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_ Inteligenta eliberatá de mecanisme 


Scrisul si cititul sint douá lucruri cu totul deosebite de '¿Cunoastere* 
a semnelor alfabetice. Ele existá cu adevárat numai atunci cínd ,»cuvintul* 
si nu semnul grafic este luat ca element. Si ín limbajul vorbit, inceputul 
este marcat de aparitia unor ,cuvinte* care au o semnificatie, si nicidecum 
de sunetele care ar putea sá reprezinte vocale sau silabe. Inteligenta, cind 
se exprimá prin mijloacele sale cele mai ínalte, »¡ntrebuinteazá* meca- 
nismele pe care natura sau arta educatiei le-a pregátit sau le-a pus la 
dispozifia ei”, pentru a compune cuvinte*, : Pe 

Existá deci ceva cu totul deosebit de ceéa ce s-a descris piná acum, 
analizind miscárile necesare pentru a serie, un fapt care reprezintá actul 
premergátor stabilirii acelui superlimbaj care este scrierea si citirea pro- 
priu-zisá, si anume: ,formarea* cuvintelor. Formarea ,cuvintelor* prin 
folosirea semnelor grafice nu se confundá neapárat cu scrierea si cu citi- 
rea; dimpotrivá, este util sá se separe acest act, care poate fi net inde- 
pendent de utilizarea lui superioará. 

Inteligenta copilului poate aráta un interes deosebit pentru faptul mi- 
raculos de a reprezenta un cuvínt prin asocierea citorva din acele semne 
simbolice care sínt literele alfabetului. 


La inceput, a crea cuvinte este mult mai fascinant decít a le citi : 
este mai ,usor* decit a le scrie, pentru cá scrisul cere intrarea ín actiune 
a unor mecanisme, care íncá nu sínt fixate. 

Prin urmare, noi oferim copilului ca exercitiu preliminar un alfabe- 
tar, care va fi descris mai jos, ¡ar el, alegind literele alfabetului si pu- 
níndu-le una língá alta, formeazá cuvinte. Munca sa manualá constá numai 
ín a lua formele cunoscute dintr-o cutie si de a le aseza pe un covor. 
Cuvíntul este compus ,literá cu literá%, potrivit sunetelor pe care le cu- 
prinde. Cum insá literele sínt obiecte care se pot muta din loc, cuvíntul 
obfinut poate fi corectat usor prin deplasarea literelor ; acest fapt repre- 
zintá un studiu analitic al cuvintului si un mijloc excelent pentru per- 
fectionarea ortografiei. : 


Avem de-a face cu un studiu autentic: un exercitiu pur al inteli- 
genfei, care s-a eliberat de mecanisme, s-a desprins de interesul pe care 
11 prezintá necesitatea de a executa actul serisului. De aceea, energia inte- 
lectualá stimulatá de un nou interes se poate exprima neobositá printr-un 
etort -surprinzátor. 

Materialul este constituit ín esentá din alfabetare, adicá din litere de 
aceeasi formá si dimensiune ca cele din hirtie smirgheluitá, ínsá decupate 


din carton colorat sau din piele. 

Literele sínt libere, adicá nu sint lipite pe carton sau pe alt material ; 
de aceea, fiecare literá reprezintá un obiect care se poate manipula. * ” 

Pe fundul fiecárei cásute a cutiei este lipitá o literá care nu se poate 
scoate ; deci nu e nevoie de nici un efort pentru a pune la loc literele 
in cásufele respective, intrucít litera de pe fund oferá o indicatie precisá. 

Literele sint subimpártite in douá cutii compartimentate, fiecare cutie 
continind toate vocalele. Vocalele sint decupate din carton rogu, iar con- 
soanele din carton albastru : unele litere au ín partea de jos, pe spate, o 
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bandá transversalá de hirtie albá, care indicá pozitia literei si, in acelasi 
timp, ináltimea la care trebuie sá fie agezatá, ín raport cu forma, pentru 
a sta la acelasi nivel cu celelalte (nivel corespunzátor cu linia sau cu rin- 
dul pe care se scrie). 


Formarea cuvintelor 


De indatá ce un copil cunoaste citeva vocale gi consoane, i se pune 
in fatá una din casetele mari care contine toate vocalele si jumátate din 
consoane, unele pe care le-a cunoscut piná acum, altele necunoscute, in- 
semnate pe spate cu bandá albá. Cu acest material se pot forma cuvinte, 
punind pe masá, una dupá alta, literele de alfabet care corespund fiecárui 
sunet, in ordinea ín care ele formeazá cuvintul pronunfat. Aceste litere 
sint luate din compartimentele casetei mari, ín care sint asezate. Pentru 
a initia copilul ín acest exercitiu, educatoarea face o demonstratie prac- 
ticá. Ea pronuntá, spre exemplu, cuvintul mina, apoi analizeazá sunetele, 
pronunfindu-le separat : m, dupá care ia litera m; 1, dupá care ia litera ?, 
punind-o língá cealaltá; n..., 4; ia literele una cite una, pronuntindu-le 
sunetul, si formeazá cuvintul in felul acesta, cu alfabetul. Acum avem pe 
masá cele patru litere, una dupá alta : m-i-n-d. 

Uneori, copilul, infelegind procedeul, intervine cu indráznealá spre a 
termina singur cuvintul, in loc sá o lase pe educatoare sá íl formeze. Dupá 
citeva lectii, aproape toti íncep sá formeze cuvinte pe másutele lor. Ei 
cer cuvinte pe care sá le formeze si, ín felul acesta, exercitiul apare ca 
un fel de dictare. 

Formarea cuvintelor ne-a adus surprize. Limbajul vorbit, practicat de 
copii, pare sá fi fost puternic stimulat, copilul dovedind un mare interes 
pentru limba sa si stráduindu-se sá o analizeze. Vedeam copii umblind 
singuri, murmurind. Unul zicea : ,Ca sá fac Zaira, imi trebuie 2-a-i-r-a% 
si pronunta sunetele alfabetice, fárá sá recurgá la material. Deci, el nu 
intentiona sá formeze cuvintul, ci numai sá analizeze sunetele din care 
era compus. Aceasta era aproape o descoperire : vorbele pe care le pro- 
nuntám sint compuse din sunete... Aceastá activitate deosebitá poate fi 
provocatá la toti copiii de circa patru ani. Imi amintesc cá un párinte l-a 
íntrebat odatá pe fiul sáu, care se intorcea de la scoalá, dacá a fost cu- 
minte, Copilul a ráspuns : Cuminte ?* c-u-m-i-n-t-e* ; deci, in loc sá 
ráspundá, el a inceput sá analizeze cuvintul. 

In cutia cu alfabetarui mobil, semnele corespunzátoare pentru dife- 
ritele sunete se vád clar; in el gásim vocalele, care se deosebesc de con- 
soane prin culoarea lor, si fiecare literá ii are compartimentul ei. Exer- 
citiul este atit de atrágátor, inet copiii incep sá formeze cuvinte cu mult 
ínainte de a cunoaste toate literele alfabetului. Odatá, o fetifá a intrebat-o 
pe educatoare : Cum e litera t?“ Educatoarea, in dorinta de a urma o 
anumitá ordine 'in prezentarea alfabetului, nu i-l arátase pe t, care este 


* Tn limba italianá : ,buono“, (Nota trad.) 
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una dintre ultimele litere, Fetita : ,As vrea sá formez Tereza, dar nu stiu 
care e t“, Inváfarea unor litere noi era astfel stimulatá adesea de ambitia 
copiilor, care inaintau mai repede decit educatoarea. 

Odatá ce s-a stimulat interesul, adicá din momentul in care princi- 
piul : .,,fiecare sunet poate fi reprezentat printr-un semn* a fost pus in 
legáturá cu partea intimá a limbajului vorbit, se produce o evolutie spon- 
taná, care favorizeazá progresul invátárii cuvintului scris. Educatoarea 
vede cum i se schimbá propria ei pozitie : ea nu mai este educatoare, ci 
trebuie doar sá ráspundá la necesitátile copilului. De fapt, multi copii 
sint convinsi cá au invátat singuri. 

Faptul de a simti un adínc interes pentru analizarea vorbelor pro- 
prii si o plácere nemásuratá cind le vezi traduse in obiecte asezate ín sir 
poate cá nu va mai putea fi íntilnit la copii de o virstá mai mare. 

Acest fenomen poate fi explicat numai dacá ne convingem cá micutul 
de patru ani este incá ín perioada de formare a limbajului. El tráieste 
una din perioadele de mare receptivitate senzorialá ale dezvoltárii sale 
psihice. Toate fenomenele uluitoare care ni s-au dezváluit in cursul expe- 
rienfei noastre ín acest domeniu se inteleg numai dacá se admite faptul 
cá existá o perioadá creatoare de vitalitate intensá, in care se construieste 
si se perfectioneazá limbajul omului. 

La cinci ani, aceastá sensibilitate este deja in scádere, pentru cá pe- 
rioada creatoare se apropie de sfirsitul ei. 

Un alt fenomen a trezit o foarte mare mirare : copiii formau cuvinte 
intregi fárá sá fie nevoie sá le audá de mai multe ori, dacá erau dictate 
limpede. Acelasi lucru se intímpla si ín cazul unor cuvinte lungi sau nein- 
teligibile pentru ei, pentru cá, spre exemplu, erau intr-o limbá stráiná. 
Copili traduceau teoretic aceste cuvinte dupá ce le auziserá o singurá datá. 
De indatá ce erau pronunfate, ei le traduceau ín semne alfabetice pe 
maásutele lor. 

Este foarte interesant sá se observe copilul ín timp ce se dedá la 
aceastá activitate : el priveste cu mare incordare cutia, ín timp ce miscá 
imperceptibil buzele ; apoi ia una cite una ¡iterele necesare, fárá sá facá 
greseli de ortografie (este vorba de greselile fonetice). Miscarea buzelor 
aratá cá el repetá ín gind de foarte multe ori cuvíntul ale cárui sunete 
le traduce ín semne. 

Multe persoane au venit sá asiste la lectii, indeosebi inspectori sco- 
lari, care stiu cit este de grea dictarea in scolile elementare, unde invá- 
tátorul trebuie sá repete de mai multe ori cuvintul dictat, ca sá nu fie 
uitat. In scolile noastre, copiii de patru ani si-1 amintesc perfect, cu toate 
cá ei trebuie sá facá un efort care le solicitá din plin atenftia si sá-si epui- 
zeze energía pentru a termina cuvíntul. De fapt, ei trebuie sá caute cu 
ochii literele alfabetului ín casete, sá le ia cu mína pe cele de trebuintá 
si sá continue asa piná la terminarea cuvintului. 

Ín prima perioadá a acestui uimitor experiment, a venit ín vizitá un 
inspector scolar si a vrut sá dicteze un cuvint care i se párea foarte greu. 
L-a pronuntat clar, scandínd, ín pronuntia sa italianá, cele douá litere de 
la sfirgit, atit de asemánátoare intre ele ca sunet : , Darmstadt“. Copilul 
a compus cuvíntul asa cum 1l-a auzit, Altá datá, un functionar din Minis- 


223 


terul Instructiei Publice a dictat ,Sangiaccato di Novibazar* * unui copil 
de patru ani si jumátate, care a reprodus pe másuta sa cuvintele cu lite- 
rele alfabetului mobil. 

E de amintit anecdota inspectorului sef al scolilor din Roma, care 
dorea sá facá personal un experiment, Si-a dictat numai numele : Di Do- 
nato. Copilul a inceput sá formeze cuvíntul; insá, fiindcá nu auzise ciar 
toate sunetele, a fácut o gresealá, formínd dito. Inspectorul a repetat : 
dido. Copilul nu s-a intimidat deloc, 1-a luat pe t, pe care íl introdusese in 
cuvint, dar nu la asezat la loc, in casetá, ci l-a pus deoparte, pe masá. 
Dito a devenit astfel didona ...; dupá aceea, copilul l-a luat din nou pe t 
de pe masá si l-a folosit pentru a termina cuvíntul : didonato. Intregul 
cuvint era deci sculptat, ca sá zicem asa, in mintea lui, El stia chiar de 
la inceput cá pentru silaba finalá trebuia un t. Era deci sigur pe ce a fácut 
si observatia inspectorului nu l-a tulburat. Acesta a rámas uluit. , Acest £, 
timi zise, má face sá cred cá un miracol este pe cale sá se intimple ín 
istoria educatiei”. 

Nu numai cu un copil, ci cu multi s-a petrecut acelagi fenomen psi- 
hologic surprinzátor. Ei au dat dovadá de o sensibilitate deosebitá pentru 
cuvinte, aproape o ,foame a virstei lor“ de a cuceri instinctiv limbajul. 

In mod evident, copilul forma din nou aceste cuvinte cu alfabetul 
mobil, nu pentru cá si le-ar fi amintit cu ajutorul unei memorii obisnuite, 
ci pentru cá le avea in minte ,sculptate“ si ,absorbite“. Dupá aceastá ima- 
gine sculptatá si absorbitá el copia cuvintul, ca si cind l-er fi vázut ín 
fata lui. Oricít ar fi fost de lung si de ciudat cuvíntul, el era pur si simplu 
reflectat si fixat ín asa fel incít copilul fl putea reproduce, Ar mai fi de 
notat cá acest exercitiu era absolut fascinant pentru copii si ei il repe- 
tau neobositi, deoarece'era un exercitiu , vital“. 

Copiii care formau cuvinte ín felul acesta nu stiau nici sá serie, nici 
sá citeascá. Ei nu se interesau defel de cuvintul scris. Actionau sau mai 
bine-zis reactionau la un stimul care, ín loc de a provoca un reflex inte- 
rior, producea un ráspuns ce corespundea unel sensibilitáti creatoare. 


Explozia scrisului. Metoda de invátare a limbajului grafic constá in 
aceste trei faze. Semnificatia ei este clará: se pregátesc separat actele 
psihofiziologice care iau parte la insusirea scrisului si a cititului. 

- Deo parte sint pregátite miscárile musculare pentru executia gra- 
ficá, si de altá parte, mecanismele finerii si mínuirii instrumentelor de 
scris. Formarea cuvintelor se traduce si ea intr-un mecanism psihic de 
asociere a imaginilor auditive cu cele vizuale. Vine un moment ín care 
copilul, pe neasteptate, umple complet figurile geometrice cu o hasurá de- 
gajatá si regulatá, un moment cind pipáie cu ochii inchigi literele si tot- 
odatá le reproduce forma, miscind degetul ín aer, cínd formarea cuvin- 
telor a devenit un impuls psihic, care 1l face pe copil sá repete pentru 
sine : ,Pentru Zaira, imi trebuie 2-a-i-r-a%, 

Este adevárat cá copilul n-a scris niciodatá, insá, potential, el si-a 
format toate gesturile necesare pentru scris. 





* Sangeacul Novibazar; sangeac — subdiviziune administrativá turceascá. (Nota 
trad.) 
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Cine poate nu numai sá formeze cuvintele dupá dictare, ci gi sá cu- 
prindá ín gínd, instantaneu, intreaga lor alcátuire literalá, poate sá pástreze 
ín memorie un cuvínt si semnele corespunzátoare, acela va putea sá si serie, 
pentru cá poate face cu ochii inchisi miscárile necesare pentru a scrie 
litere si mínuieste aproape inconstient instrumentul cu care serie. 

Mai mult, aceste actiuni pregátite fiecare de un mecanism capabil 
sá dea un impuls vor trebui, mai devreme sau mai tirziu, sá se conto- 
peascá ín actiunea neprevázutá, explozivá, a serisului. Tocmai cu aceastá 
reactie surprinzátoare au ráspuns copiii normali, incá de la inceput, in 
una din primele ,Case ale copiilor* infiinfate in cartierul San Lorenzo 
din Roma. 

Era íntr-o zi de jarná, din decembrie, pliná de soare. Ne-am urcat 
cu copiii pe terasá. Ei se jucau, alergind liberi. Unii státeau ín jurul meu. 
Eu sedeam língá burlanul unui horn si, intinzind unui copil de cinci ani, 
care era língá mine, o bucáficá de cretá, i-am zis: ,Deseneazá hornul 
acesta*, Ascultátor, el s-a ghemuit jos si a desenat hornul pe pardosealá, 
reproducindu-1 destul de exact; de aceea, asa cum mi-e obiceiul cu cei 
micufi, nu economiseam exclamatiile de laudá. 

Copilul má privi, suríse, státu o clipá ca si cum s-ar fi pregátit sá 
explodeze in vreun act de bucurie, apoi a strigat : ,Secriu ! eu scriu !“ si, 
aplecindu-se, a scris pe pardosealá : mind, apoi entuziasmat a mai scris : 
horn, apoi acoperis. In timp ce seria, continua sá strige tare : Scriu! stiu 
sá scriu !* — iíncit, la strigátele sale, au venit in fugá ceilalti copii si au 
fácut cerc, privindu-] uimiti. Doi sau trei mi-au zis nerábdátori : ,Creta; 
si eu scriu*, si efectiv au inceput sá scrie diferite cuvinte : mama, mina, 
gino *, horn, ada **. 

Nici unul dintre ei nu luase vreodatá in miná o cretá sau un alt instru- 
ment pentru scris; era pentru prima oará cá ei scriau; si scriau un 
cuvint íntreg, tot asa cum atunci cind au vorbit pentru prima oará au pro- 
nuntat un cuvint intreg. 

Dacá primul cuvínt pronuntat de copil produce o emoftie negraitá ma- 
mei, care a ales acel prim cuvínt, mama, ca nume al sáu, ca un fel de 
rásplatá cuvenitá maternitátii, primul cuvint scris de micutii mei produce 
in ei un nespus sentiment de bucurie. Copiii vád izvorind din ei insisi o 
indeminare care li se pare un dar al naturii, pentru cá nu stiu sá facá 
legátura íntre ceea ce fac acum si actele pregátitoare care i-au condus 
la actiune. 

De aceea s-ar párea cá ei se insealá atunci cind ísi inchipuie cá in 
trecerea timpului, crescind, intr-o buná zi vor sti sá scrie. Si totusi asa si 
este ín realitate. Copilul care vorbeste a pregátit, íntii inconstient, meca- 
nismele psiho-musculare care l-au condus la articularea cuvíntului; ín 
cazul nostru, copilul face cam acelasi lucru, dar ajutorul pedagogic direct si 
posibilitatea de a pregáti ocarecum materialmente miscárile scrisului, mult 
mai simple si mai grosolane in comparatie cu cele cerute de pronuntarea 
cuvintului, fac ca limbajul grafic sá se dezvolte mult mai repede si mai 
periect. Pregátirea nefiind partialá, ci completá, cu alte cuvinte copilul 





* Diminutiv al lui Luigi (Luigino). (Nota trad.) 
** Nume feminin. (Nota trad ) 
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stápinind toate miscárile necesare scrisului, limbajul grafic nu se dezvoltá 
treptat, ci exploziv : copilul poate sá scrie toate cuvintele. 

Asa s-a intimplat cá noi am asistat la emotionanta experientá a pri- 
melor dezvoltári ale limbajului grafic la copiii nostri. Ín acele prime zile 
eram emotionate: ni se párea cá asistám ín vis la niste intimplári 
miraculoase. 

Copilul despre care am vorbit si care seria pentru prima oará un cu- 
vínt era prada unei mari bucurii; eu l-am comparat indatá cu gáina care 
a fácut un ou. De fapt, nimeni nu putea scápa de manifestatiile gálá- 
gioase ale micufului : el fi chema pe toti sá vadá, si dacá vreunul nu se 
misca, il trágea de hainá, silindu-1 sá viná; trebuia neapárat ca toti sá 
se ducá acolo, sá stea ín jurul cuvintului scris, spre a admira minunea si 
spre a se alátura, prin exclamatiile lor de uimire, la strigátele de bucurie 
ale fericitului autor. Pe deasupra, acest prim cuvint era scris pe jos; si 
atunci micutul s-a aplecat in genunchi, ca sá fie mai aproape de opera 
sa, pentru a o contempla mai bine. 

Dupá primul cuvínt, copilul a continuat sá scrie pretutindeni, mai 
mult pe tablá, cu un fel de frenezie. l-am vázut pe copii inghesuindu-se la 
tablá, pentru a scrie pe ea, iar ín spatele celor mai mici, care státeau pe 
dusumea, se forma un sir de copii urcati pe scaune, care scriau deasupra 
celor dintíi; tot atit de numerosi erau si cei ce scriau pe spatele tablei. 
Arm vázut alti copii, rámasi pe dinafará, recurgind la grosolánii, la gesturi 
de furie, rásturnind scaunele pe care se urcaserá colegii, pentru a gási un 
locsor si, in sfírsit, i-am vázut pe unii care, cázind ín lupta, se asezau pe 
jos, scriind pe pardosealá, sau alergau spre obloanele de la fereastrá si spre 
 Usi, acoperindu-le cu serisul lor. 

In acele zile s-ar fi spus cá un covor de semne scrise era asternut pe 
jos, si un tapet de litere se vedea pretutindeni. Ín familie se intimpla 
acelasi lucru. Unele mame, spre a salva pardoseala si chiar píinea; pe 
coaja cáreia gáseau cuvinte scrise, au dat copiilor lor hirtie si creioane. 
Unul dintre acesti copii a adus ín ziua urmátoare un fel de carnefel seris 
in intregime, iar mama povestea cá fiul ei a scris toatá zlua, si seara a 
adormit ín pat cu hirtia si creionul in miná. 

Aceastá activitate impulsivá, pe care nu am putut sá o tin ín friu 
in primele zile, m-a fácut sá má gindesc la intelepciunea naturii care dez- 
voltá, putin cite pufin, limbajul vorbit, si simultan, formarea treptatá a 
ideilor. Dacá insá natura ar fi lucrat imprudent, ca mine, si ar fi lásat sá 
se dezvolte din simturi un material bogat si ordonat, dacá ar fi lásat sá 
se dezvolte un patrimoniu de idei, si apoi ar fi pregátit complet limbajul 
articulat, pentru ca la sfírgit sá spuná copilului, piná atunci mut : , Hai! 
vorbeste*, — noi am asista la un fenomen nechibzuit de logoree bruscá, 
datoritá caruia copilul ar íncepe sá vorbeascá neintrerupt si fárá ca cineva 
sá-1 poatá opri, piná la istovirea pláminilor si la distrugerea coardelor vo- 
cale, pronuntind cuvintele cele mai grele si stranii. pa 

Cred totusi cá, íntre cele douá extreme, existá o cale de mijloc, ade- 
várata cale practicá : noi trebuie sá stimulám aparitia limbajului grafic, 
dar ín asa fel íncit aceastá aparitie sá nu interviná brusc; si chiar dacá 
o facem sá interviná íncetul cu incetul, limbajul trebuie sá constituie un 
fapt spontan, care se infáptuieste incá de la ínceput intr-un mod aproape 
perfect. e 
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Cum se aplica metoda. Dezvoltarea ulterioará a experientei noastre 
ne-a condus la constatarea unui fenomen mai calm. Vázindu-i pe colegi 
cá scriu, copiii, prin imitafie, simt indemnul de a scrie, indatá ce pot. 
De aceea, cind scrie primul cuviínt, copilul nu stápineste incá alfabetul 
intreg : numárul cuvintelor pe care le poate scrie singur este limitat, co- 
pilul neputind sá gáseascá toate combinafiile de euvinte posibile numai cu 
literele pe care le cunoagste. Marea bucurie a ,primului cuvint scris“ o 
simte si el, dar aceasta nu mai constituie o surprizá uimitoare, pentru cá 
el vede in fiecare zi intimplindu-se astfel de fenomene si stie cá, mai 
devreme sau mai tirziu, se va intimpla si cu el la fel. Aceasta creeazá o 
ambiantá calmá, ordonatá si, ín acelasi timp, minunatá prin surprizele sale. 

Fácind o vizitá la ,Casele copiilor*, degi fusesem cu o zi ínainte acolo, 
s-a intimplat sá aflu lucruri noi; de exemplu, iatá doi copii foarte mici 
care secriu linistiti, cu toate cá freamátá de mindrie si de bucurie ; ieri 
incá nu scriau. Conducátoarea povestea cá unul dintre ei a inceput sá 
scrie ieri dimineata, la ora unsprezece, ¡ar celálalt, dupá-masá, la trei. 

Fenomenul este intimpinat, de la un timp, cu indiferenta pe care o 
dá obignuinta si este usor recunoscut ca o formá naturalá a dezvoltárii 
copilului. 

Arta educatoarei va decide dacá si cind este nevoie ca un copil sá 
fie indemnat sá scrie, in cazul cind, fiind destul de avansat in raport cu 
cele trei faze ale exercitiului pregátitor, nu face incá acest lucru in mod 
spontan ; respectind acest principiu, se evitá situatia cunoscutá a copilu- 
lui care — seriind cu intirziere — se angajeazá íntr-o activitate tumul- 
toasá, impulsivá, care, datoritá faptului cá stie alfabetul iíntreg, nu mai 
poate fi frinatá. 

Semnele dupá care educatoarea poate sá puná un diagnostic aproape 
precis al maturitátii unui copil pentru scrisul spontan sínt : paralelismul 
si precizia liniilor de umpluturá a figurilor geometrice, recunoasterea cu 
ochii íinchisi a literelor alfabetice din hírtie smirgheluitá, siguranta si 
promptitudinea cu care formeazá cuvintele. Ínainte de a interveni prin 
indemnuri, este totusi bine ca, ín orice caz, sá asteptám cel putin o sáptá- 
miná explozia scrierii spontane, dupá ce am constatat aceastá maturitate. 

Numai atunci cínd copilul a inceput sá scrie spontan, educatoarea 
poate sá interviná pentru a conduce perfectionarea scrisului, 

Primul ajutor pe care educatoarea il va da copilului este acela de 
a linia tabla, pentru ca el sá fie indrumat sá mentiná ordinea si dimensiu- 
nea cuvintelor pe care le scrie. 

Al doilea, este acela de a determina copilul sá repete pipairea litere- 
lor smirgheluite, fárá a corecta vreodatá direct textul scris ; nu repetind 
actiunea de a scrie se perfectioneazá copilul, ci repetind actele pregátitoare 
ale scrisului. Ími amintesc de un mic incepátor, care, pentru a scrie o 
literá frumos, pe tabla liniatá, si lua cu el cartonasele subtiri, pipáia de 
douá sau de trei ori toate literele necesare pentru cuvintele pe care voia 
sá le scrie, apoi le scria, iar dacá o literá nu i se párea destul de frumoasá, 
o gtergea, o pipáia din nou pe cea de pe carton si dupá aceea se ducea sá 
o serie din nou pe tablá. 

Micutii nostri, chiar si cei care scriu de un an, continuá mereu exer- 
cifiile pregátitoare, care, asa cum au stimulat, tot asa si perfectioneazá 
limbajul grafic; copiii nostri, deci, invatá sá serie si isi perfectioneazá 
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scrisul, fárá sá scrie in fapt. Scrisul adevárat este o dovadá, el inseamná 
descárcarea unui impuls interior, satisfactia de a sávirgi o activitate supe- 
rioará ; el nu este un exercitiu. s 

A te pregáti ínainte de a íncerca si a te perfectiona spre a pási mai 
departe este si un concept educativ. Cind treci mai departe, corectindu-ti 
erorile, esti stimulat sá íncerci a face lueruri imperfecte, lucruri de care 
incá nu esti vrednic, si 1fi tocesti sensibilitatea fatá de eroarea proprie. 
Metoda mea pentru scris contine un concept educativ, pentru cá il invatá 
pe copil sá fie prudent, spre a evita eroarea, sá fie demn, spre a Íi prevá- 
zátor si dornic sá se perfectioneze, sá fie si modest, pentru a nu pierde 
nici o clipá legátura cu izvoarele binelui, singurele care te nutresc si prin 
care se pástreazá cucerirea interioará ; metoda mea indepárteazá copilul 
de iluzia cá succesul obtinut este suficient pentru a-ti asigura inaintarea 
pe drumul inceput. 

Faptul cá toti copiii, atit cei care íncep cele trei exercitii, cit si cei care 
seriu de mai multe luni, repetá mereu aceleasi actiuni, fi uneste si ii infrá- 
teste la un nivel aparent egal. Aici nu existá caste de incepátori si de 
inaintati. latá-i pe tofi hasurind interiorul figurilor cu creioane colorate, 
pipáind literele din gmirghel, formind cuvinte cu alfabetarele mobile ; cei 
mici se apropie de cei mari, si acestia íi ajutá. Apoi, toti 1si inchipuie cá 
fac acelasi lucru. Unii se initiazá, altii se perfectioneazá, insá cu totii se 
aflá pe acelasi drum, asa cum, pe deasupra oricárei diferente sociale, 
existá o egalitate care infráteste pe toti oamenii, asa cum in cele spiri- 
tuale, cu totii, incepátori si rutinati, recurg la aceleasi exercitii. 

Scrisul se invatá destul de repede, pentru cá procedeele de instruire 
se aplicá numai copiilor care 15i manifestá dorinta de a inváfa, lar acestia 
urmáresc cu atentie spontaná lectiile educatoarei cu alti copii si exercitiile 
cu care se ocupá alti copii. Unii invafá fárá a fi primit incá lectii, numai 
ascultind lectiile fácute cu altii. 

ín general, tofi micutii de la patru ani ín sus aratá un interes viu 
pentru scris. Unii dintre copiii nostri au inceput totusi sá scrie la trei ani 
si jumátate. Un entuziasm puternic stirneste ín special pipáirea literelor 
din hirtie smirgheluitá. In prima perioadá a experienftelor mele, cind copiii 
vedeau pentru prima oará literele alfabetului, am cerut intr-o zi educatoa- 
rei Bettini sá aducá pe terasá, unde se jucau copiii, diferitele tipuri de 
cartoane cu astfel de litere, pe care le confectionase ea insási. Indatá ce 
le-au vázut, copiii s-au strins ín jurul educatoarei si ín jurul meu, cu 
degetele íntinse ; zeci de astfel de degetele pipátau literele, in timp ce 
copiii, stringi grámadá, se impingeau unii pe altii. Piná la urma, citiva 
dintre cei mai mari au reusit sá ne smulgá din miini literele, inchipuindu-si 
cá acum au devenit stápíni pe ele si cá le pot pipái nestingheriti, dar 
multimea celor mici le-a impiedicat exercitiul. Ími amintesc cu ce avint 
spontan, posesorii cartoanelor, luindu-le cu amindouá miíinile, le-au ridi- 
cat atunci ín sus ca pe niste steaguri gi au inceput sá meargá ín mars, 
urmati de toti ceilalti copii, care báteau din palme si scoteau strigáte 
ascutite de bucurie. 

Procesiunea a trecut prin fata noastrá si cu totii, mari si mici, ríideam 
zgomotos, in timp ce mamele, atrase de gálágie, apáruserá la ferestre 


pentru a privi spectacolul. 
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Perioada medie, cuprinsá intre prima incercare fácutá cu ocazia exer- 
citiilor pregátitoare si scrierea primului cuvint, dureazá, la copiii de patru 
ani, o luná si jumátate ; la copiii de cinci ani, perioada este mult mai 
scurtá, ea durind circa o luná ; dar unul dintre copiii nogstri a inváfat sá 
scrie cu toate literele alfabetului in douázeci de zile. Copiii de patru ani, 
dupá douá luni gi jumátate, scriu orice cuvint dupá dictare si pot trece 
la scrierea cu cernealá pe caiete. In general, dupá trei luni, micutii nogtri 
sint priceputi; iar cei care scriu de gase luni se pot compara cu cei din 
clasa a treia elementará. | 

in sfirsit, scrisul este o cucerire dintre cele mai usoare si mai indrá- 
gite de copii. | 

Dacá la adulti invátarea ar fi usoará ca la copiii sub sase ani, intr-o 
luná s-ar putea inlátura analfabetismul. Poate cá douá piedici stau ín calea 
unui succes strálucit. La adulti, ín orice caz, nu existá entuziasmul datorat, 
la cei mici, sensibilitátii lor psihice, entuziasm care existá numai ín peri- 
oada constructivá stabilitá de naturá pentru formarea limbajului. Pe dea- 
supra, mina adultului a devenit prea rigidá ca sá poatá inváta cu usurintá 
miscárile pe care le cere scrisul. 

Stiu insá cá, atunci cind procedeul utilizat de noi pentru educarea 
copiilor a fost aplicat la adulti (recruti si soldati din Statele Unite ale 
Americii), lupta impotriva analfabetismului a fost uguratá considerabil. 
Educatoarele montessoriene s-au dedicat efectiv instruirii soldafilor. 

Mai tirziu, am aflat cá la Roma, pe vremuri, mina adultilor era exer- 
satá cu scopul de a imbunátáti modul de minuire a condejului, ¡ar proce- 
deul aplicat consta in a pune subiectii sá urmeze cu mína traseul unor 
litere foarte mari, scrise intr-o formá desávirsitá, si nu ín a-i pune sá scrie 
dupá un model asezat in fata ochilor, cum se face astázi la exercitiile de 
caligrafie. 

Prin urmárirea cu mína a traseului literelor si prin formarea foneticá 
a unor cuvinte Intregi cu alfabetul mobil, se ugureazá efortul tuturor celor 
ce invatá scrisul. Dar chiar in felul acesta un adult are nevoie de mai 
multe luni pentru a inváta ceea ce un copil, pregátit indirect, invatá íntr-o 
singura luná. 

Aceasta ín ceea ce priveste timpul necesar pentru invátare. Cit despre 
executarea miscárilor, copiii nogtri scriu bine de la ínceput. E surprinzá- 
toare forma literelor, rotunjite si gratioase, intru totul asemanátoare mo- 
delelor prezentate pe hírtie smirgheluitá. Frumuseftea scrierii lor n-a fost 
atinsá aproape niciodatá de vreun elev din scolile elementare care nu a 
fácut exercifii speciale de caligrafie. Eu insámi, care am studiat mult cali- 
grafía, stiu cit este de greu sá inveti copii de doisprezece-treisprezece ani, 
din scolile secundare, sá scrie cuvinte intregi fárá sá ridice condeiul, afará 
de cazul literei o, si ce dificultate de neínvins prezintá adésea trasarea 
liniilor drepte ale diferitelor litere, care nu se pot pástra paralele. 

In schimb, micutii nostri scriu, in mod spontan, cu o uimitoare sigu- 
rantá, cuvinte intregi, dintr-o singurá trásáturá, pástrind paralelismul per- 
fect al semnelor si distanta egalá dintre diferitele litere. Aceastá consta- 
tare a fácut pe multi vizitatori competenti sá exclame : ,Dacá n-as fi vázut, 
n-as fi crezut”. 
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De fapt, caligrafía este o suprainstruire, necesará pentru a corecta 
defecte deja dobindite si statornicite ; este o muncá suplimentará plicti- 
sitoare si indelungatá, pentru cá un copil, vázind modelul, trebuie sá exe- 
cute miscarea care poate sá il reproducá, lar intre senzatie si miscare nu 
existá o corespondenjá directá. 

Afará de aceasta, caligrafia se invatá la o virstá cind toate defectele 
s-au statornicit, dupá trecerea perioadei fiziologice ín care memoria mus- 
culará este deosebit de promptá. Ca sá nu mai vorbim si de eroarea fun- 
damentalá de a inváta caligrafia urmind acelasi procedeu ca si pentru 
invátarea scrisului, adicá incepind cu betisoarele. 

Noi, dimpotriva, 1l pregátim pe copil direct nu numai pentru a scrie 
, pur si simplu, ci pentru a scrie caligrafic, sub cele douá aspecte principale : 
frumusefea forme (prin pipáirea literelor caligrafice) $i suplefea semnului 
(prin exercitii de hasurare a figurilor). 


XVI, CITITUL 


Experienta m-a determinat sá fac o deosebire netá íntre scris si citit 
si mi-a dovedit cá nu existú o simultaneitate absolutá a celor douá acte. 
Scrisul precede cititul, chiar dacá aceastá párere contrazice prejudecata 
statornicitá in experienta noastrá *. Eu nu consider cá un copil dá dovadá 
cá citeste atunci cínd verifica un cuvint pe care l-a scris, adicá atunci cind 
el traduce semnele prin sunete, asa cum, mai ínainte, a tradus sunetele 
prin semne — pentru cá, in acea verificare, copilul cunoaste mai dinainte 
cuvintul, pe care l-a pronunfat ín gind de mai multe ori atunci cind 
l-a scris, 

Eu numesc citire interpretarea unei idei pe temeiul semnelor grafice. 


Copilul care nu a auzit dictindu-se cuvintul, care fl recunoaste cind 
1l vede format pe másutá, cu litere mobile, si care stie sá spuná ce ín- 
seamná (un nume de copil, de oras, numele unui obiect etc.), acel copil 
citeste. 

Pentru cá un cuvint citit corespunde, in limbajul grafic, cuvíntului 
din limbajul articulat care serveste la receptarea limbajului transmis nouá 
de cátre altit. 

De aceea, citá vreme cuvintele scrise nu duc la receptarea unui mesaj 
de idei, copilul nu citeste. | 

Dacá scrisul, asa cum a fost prezentat, este un fapt ín care predominá 
mecanismele psihomotorii, cititul, dimpotrivá, implicá interventia unei ac- 
tivitáti pur intelectuale. Este insá evident cá metoda noastrá pentru scris 
pregáteste ín atare másurá cititul, íncit greutátile pe care le prezintá 
acesta devin aproape imperceptibile. Intr-adevár, scrisul pregáteste pe copil 
sá interpreteze mecanic asocierea sunetelor literelor ce compun cuvintul 
pe care íl vede scris. Cu alte cuvinte, copilul stie sá citeascá sunetele 
cuvintului, Este insá de observat cá, atunci cind copilul formeazá cuvin- 
tele cu alfabetarul mobil sau cínd scrie, are timp sá se gindeascá la sem- 


* La noi, scrisul si cititul se predau, cum se stie, concomitent. (Nota trad.) 
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nele pe care trebuie sá le aleagá sau sá le execute ; serierea unui cuvint 
necesitá un timp lung in comparatie cu cel necesar pentru citirea lui, 

Copilul care stie sá serie, pus in fata unui cuvint pe care trebuie sá 
il interpreteze citindu-1, tace índelung si, ín general, citeste sunetele com- 
ponente, cu aceeasi incetinealá pe care o cere si scrisul. Sensul cuvíntu- 
lui, dimpotrivá, este infeles si atunci cind cuvintul e pronuntat repede, cu 
accentele fonice necesare. Dar pentru a pune accentele fonice, copilul tre- 
buie sá recunoascá cuvintul, adicá ideea pe care el o reprezintá ; este deci 
necesar sá interviná o activitate superioará a inteligentei. 

De aceea, pentru exercitiile de lecturá, procedez in felul urmátor 
íceea ce voi descrie acum inlocuieste vechiul abecedar). Pregátesc mape 
cu biletele din hírtie de scris obignuitá ; pe fiecare biletel e scris cu litere 
cursive, inalie de un centimetru, un cuvint binecunoscut, care a fost pro- 
nuntat de mai multe ori de copil si care reprezintá obiecte fie prezente, 
fie bine pástrate in memorie (de exemplu, mama). Dacá un cuvínt se 
referá la obiecte prezente, pun obiectele sub ochii copilului, spre a-1 ugura 
interpretarea lecturii. Cu acest prilej, amintesc cá obiectele sínt, de cele 
mai multe ori, jucárii: ,Casele copiilor* posedá efectiv nu numai veselá, 
bucátárie, mingi si pápusi, cum am avut ocazia sá mentionez, ci si dulapuri, 
canapele, paturi, adicá mobilier necesar pentru o casá de pápugsi ; case, ar- 
bori, turme de oi, animale de mucava, marionete si gíste de celuloid, deci 
care plutesc pe apá; bárcute cu marinari, soldátei, trenuri care aleargá 
pe sine, ferme cu cásute de tará, si grajduri cu cai si boi inchigi ín tarcuri 
largi etc. La o ,Casá“ din Roma, un artist ne-a donat fructe splendide 
din ceramicá !. 

Dacá scrisul il ajutá pe copil sá-si corecteze sau, mai bine, sá-si diri- 
jeze si sá-gi perfectioneze mecanismul limbajului articulat, cititul ajutá 
dezvoltarea ideilor, pe care o asociazá cu dezvoltarea limbajului. In sfir- 
sit, scrisul ajutá limbajul fiziologic, ¡ar cititul, limbajul social. 

Primul inceput este deci, asa cum am arátat, nomenclatura, adicá ci- 
tirea unor nume de obiecte cunoscute si, pe cit se poate, prezente. 

Nu íncep cu cuvinte usoare sau grele, pentru cá acesti copii stiu deja 
sá citeascá cuvintul ca pe o reuniune de sunete ; las ca micutul sá traducá 
incet in sunete cuvíntul scris si, dacá interpretarea este exactá, má már- 
ginesc sá zic : Mai repede*. Copilul citeste a doua oará, mai repede, ade- 
sea fára sá fi ínteles incá ; eu repet : ,Mai repede, mai repede“, Copilul 
citeste tot mai iute, repetind aceeagi adunare de sunete, si la urmá ghi- 
ceste ; atunci se vitá cu un fel de recunostintá si la acea atitudine de 
satisfactie, care, de multe ori, iradiazá pe fata micufilor nostri. In aceasta 
constá intreg exercitiul citirii : exercitiu foarte repede si care nu prezintá 
pentru copilul deja pregátit prin scriere decít o dificultate cu totul ne- 
insemnatá. 

Intr-adevár, toate plictiselile abecedarului sint inmormintate impreuná 
cu bastonasele ! 

Cind copilul a citit, asez biletelul neimpáturit lingá 'obiectul al cárui 
nume il poartá si exercitiul s-a terminat. Dupá ce copiii au fost deprinsi 
mai mult sá inteleagá bine in ce constá exercitiul ce li se cere, decít sá 


l Primele ,Case ale copiilor* aveau multe jucárii, dar in practicá ele au fost uitate 
incetul cu íncetul, pentru cá nu le mai cáutau copiii. 
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citeascá cu adevárat, m-am gindit la urmátorul joc (cu intentia de a face 
plácute diferitele exercitii de citire care trebuiau sá fie repetate mai mult 
Limp, pentru ca lectura insági sá fie promptá si clará). 


Joc pentru citirea cuvintelor. Expun pe o masá diferite jucárii dintre 
cele mai atrágátoare ; numele fiecárei jucárii este scris pe un biletel. Indoi 
bilefelele si le fac sul, le amestec íntr-o cutie si fi pun pe copiji care stiu 
sá citeascá sá le extragá la intimplare. Ei trebuie sá se ducá cu biletelul 
la locul lor, sá-1 desfacá foarte incet, sá-] citeascá ín gind, fárá sá-l arate 
vecinilor, sá íl impátureascá la loc, incít continutul rámine absolut secret, 
apoi sá viná spre masá cu biletelul in miíná. Copilul trebuie sá pronunte 
cu voce tare numele unei jucárii si.sá prezinte educatoarei biletul pentru 
verificare ; biletul devine acum o ,monedá“%, cu care se cumpárá jucária 
respectivá. Dacá un copil pronuntá clar cuvíntul, indicind cu degetul obiec- 
tul (educatoarea poate controla cu biletelul dacá nu s-a comis o eroare), 
copilul ia obiectul si face ce vrea cu el un timp oarecare. 

Dupá ce s-a terminat jocul cu toti copiii, educatoarea li cheamá ín 
ordinea ín care au luat jucária gi le cere sá tragá la sorfi un alt bilefel, 
pe care copilu!l trebuie sá-1 citeascá pe loc si pe care e scris numele unui 
coleg care nu stie íncá sá citeascá si care, de aceea, n-a luat nici o jucárie ; 
dupá aceea, generos, trebuie sá ofere indatoritor colegului analfabet ju- 
cária pe care a cistigat-o prin merit, Oferta trebuie sá fie fácutá cu gesturi 
amabile, cu gratie, ínsotind-o cu un salut. Ín felul acesta se inláturá orice 
idee de castá si se inspirá sentimentul cá trebuie sá fii ín mod sincer 
bun cu cei care nu au dreptul sá stápineascá ceva, ca si sentimentul cá 
toti, fie cá au sau nu meritul, trebuie sá se bucure ín aceeagi másurá de 
satisfactii. o o 

Jocul de-a cititul mergea de minune. Ne putem imagina multumirea 
pe care o íncercau copiii aceia sáraci, tráind cu iluzia cá posedá jucárii 
aga de frumoase si, desigur, gustind plácerea realá de a se juca indelung 
cu ele. o 

- Dar, spre marea mea mirare, dupá ce au Ínceput sá inteleagá ce cu- 
prind biletelele scrise, copiii au refuzat sá mai ia jucáriile, sá-si piardá 
timpul juciíndu-se cu ele si sá mai adopte acea comportare conventionalá 
fatá de colegii mai mici; cu un fel de dorintá nesáturatá, au preferat, 
dimpotrivá, sá extragá, unul dupá altul, biletelele, ca sá le citeascá pe 
toate 1 li priveam gi má intrebam ce tainá de nepátruns ascunde sufletul 
lor! Am rámas, asa, pe ginduri, contemplíndu-i, ín timp ce descoperirea 
cá ín copii existá o dragoste instinctivá de a sti, si nu de a se juca fárá 
rost, má umplea de mirare si má fácea sá. má gíndesc la marea demnitate 
a sufletului omenesc ! 

Noi, asadar, am pus deoparte jucáriile si ne-am .aapucat sá confectio- 
nám sute de biletele scrise : nume de copii, nume de obiecte, nume de orase, 
nume de culori gi de insusiri pe care le-au cunoscut prin exercitiile pentru 
simturi. Am asezat biletele in mai multe cutii si i-am lásat pe copii sá 
pescuiascá ín ele liber. Eu má asteptam cel putin la o instabilá trecere 
alternativá de la o cutie la alta; dar nu s-a intimplat asa, fiecare copil 
golea mai íntíi cutia pe care o avea la indemíná, si numai dupá aceea 
trecea la alta, cu adevárat nesátul de lecturá. Íntr-o zi, m-am dus pe terasá 
si am vázut copiti mutati acolo cu másutele gi cu scáunelele, amenajind 
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de-a dreptul o scoalá in aer liber. Unii, mai mici, se jucau la soare, altii 
sedeau ín cerc ín jurul másutelor incárcate cu litere si cartoane smirghe- 
luite; la umbra unei mansarde, sedea deoparte educatoarea, avind ín 
miná o cutie foarte lungá si ingustá, pliná de biletele ; de-a lungul acelei 
cutii se insirau minute care trágeau la sorti. Un grup de copii citea, des- 
chizind si impáturind biletelele. ,Nu má veti crede, imi zise educatoarea, 
a trecut mai bine de o orá de cind stau aici, si ei tot nu s-au sáturat !“. 
Am fácut o experientá si am adus sus mingi si pápusi, insá fárá rezultat ; 
lucrurile acelea frivole isi pierdeau valoarea in fata bucuriei de a sti. 

Vázind un rezultat atit de surprinzátor, m-am gindit sá íncerc sá-1 
pun pe copii sá citeascá litere de tipar. Am propus educatoarei sá scrie 
aceleasi cuvinte si cu litere de míná si cu litere de tipar, pe cíiteva bile- 
tele. Dar copiii mi-au luat-o inainte ; in salá era un calendar cu multe 
cuvinte scrise cu litere de tipar, iar unele cu litere gotice ; din nerábdarea 
de a citi, unii dintre copii au inceput sá se uite la acel calendar si, spre 
surpriza mea de nespus, au citit si literele obignuite si pe cele gotice ! 

Nu ne ráminea decít sá le dám o carte : ei de fapt citeau din ea cuvinte. 
Eu ínsá n-as da la inceput in ,Casele copiilor* altceva decít o carte ín 
care, sub toate obiectele din ilustratie, este tipárit numele obiectelor res- 
pective. 

Mamele au profitat indatá de progresele fácute de copii: am gásit 
efectiv, in buzunarul unora dintre ei, foi de hirtie scrise grosolan, cuprin- 
zind note de cumpáráturi: paste fáinoase, píine, sare etc.; unii dintre 
micutii nostri se duceau dupá cumpáráturi cu nota respectivá ! Párinfii 
ne povesteau apoi cá copiii lor nu mai umblau repede pe stradá, pentru 
cá se opreau sá citeascá firmele práváliilor. | 

Cu un copil, un mic marchiz de patru ani si jumátate, educat acasá 
dupá aceeasi metodá, s-a intimplat urmátorul fapt: Tatál copilului, de- 
putat, primea multá corespondentá. El stia cá, de douá luni, copilul ínce- 
puse exercitii de invátare rapidá a cititului si scrisului la o virstá precoce ; 
dar n-a fácut mare caz de acest lucru si nici nu avea prea multá incredere 
ín rezultate. Íntr-o zi, marchizul citea, jar copilul se juca lingá el, cind 
a intrat un slujitor si a pus pe masá corespondenta voluminoasá sositá 
atunci. Micutul si-a indreptat atentia spre scrisori, le-a luat, pe rind, ín 
miná si a inceput sá citeascá cu voce tare toate adresele. Marchizul cre- 
dea cá s-a intimplat un fel de minune. 

Ne putem intreba care este durata medie necesará pentru a inváfa 
citirea. Experienta ne spune cá, incepind din momentul ín care copilul 
scrie, trecerea de la acest stadiu inferior, al limbajului grafic, la cel supe- 
rior, al citirii, dureazá in medie cincisprezece zile. Siguranfa lecturii vine 
insá aproape totdeauna dupá perfectionarea scrisului. In majoritatea ca- 
zurilor, copilul scrie foarte bine gi citegte mediocru. 

Nu toti copiii de aceeagi virstá stau la acelasi nivel. Íntrucit nici unul 
dintre ei nu este niciodatá, nu zic fortat, dar nici mácar invitat sau atras 
in vreun fel oarecare sá facá ceea ce nu vrea, s-a intimplat ca unii copii, 
neprezentindu-se spontan pentru a cere sá invefte, sá fie lásati deoparte 
si nu stiu nici sá scrie, nici sá citeascá. 

Dacá metoda veche, care tiranizeazá vointa copilului si fi sufocá spon- 
taneitatea, nu crede de cuviinfá sá-i oblige pe copii sá ínvete limbajul 
grafic inainte de virsta de sase ani, cu atít mai mult nu credem noi. 
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Cu toate acestea, nu as putea sá precizez, fiindcá nu am o experientá 
mai indelungatá, dacá in orice ocazie víirsta dezvoltárii depline a limba- 
jului articulat este neapárat virsta pe care ar fi bine sá o alegem pentru 
a stimula dezvoltarea limbajului grafic *. 

Oricum, aproape totalitatea copiilor normali, tratati cu metodele 
noastre, incep sá scrie la vírsta de patru ani, iar la cinci ani stiu sá citeascá 
si sá scrie cel putin la fel ca absolventii primei clase elementare ; cu alte 
cuvinte, ei ar fi ín stare sá frecventeze clasa a dcua, ín care, conform 
norme, sint admisi copiii care au implinit sapte ani. 


Exercitiul cu biletele clasificate 


Jocul cu care se íncepe citirea si pe care l-am descris mai sus a fost 
reluat, modificat, apoi statornicit pentru invátarea citirii ín limbile a cáror 
ortografie nu este foneticá, spre exemplu, limba englezá. 

Exercitiul esential (care la ínceput poate avea,o aplicatie generalá, 
adicá si in cazul limbilor fonetice) constá ín a pregáti o serie de obiecte 
si un numár corespunzátor de biletele pe care sínt scrise numele acestora. 
Dupá ce s-a citit biletelul, el este asezat lingá obiectul respectiv. Ín cazul 
limbilor fonetice, exercitiul are scopul de a destepta interesul pentru cu- 
vintul scris. Recunoasterea numelui unui obiect prezent produce o emotie 
asemánátoare cu aceea a descopeririij unui secret, iar actul de a aseza 
biletelul implineste ciclul acestei activitáfi intime. 

Acum, motorul intern a pornit, interesul s-a aprins, liar comunicarea 
dintre izvorul vietii si cucerirea externá s-a stabilit. 

Pentru limbile care nu folosesc ortografia foneticá, primul pas trebuie 
sá fie asemánátor. De aceea s-a cáutat, inainte de toate (pentru invátarea 
limbii engleze), un grup de cuvinte cu ortografie foneticá, stiind bine cá 
astiel de cuvinte existá totdeauna si ín limbile cu ortografie nefoneticá. 
Dintre acestea s-au ales apoi toate cuvintele care se puteau forma pe baza 
a circa douázeci de sunete diferite, pentru cá s-a constatat, pe bazá de 
experiment, cá aproximativ acesta este numárul sunetelor izolate care 
pot fi distinse clar de copiii in virstá de patru si cinci ani. 

Cáutind sá stabilim numárul determinat de cuvinte, nu trebuie sá fim 
preocupati de alte dificultáti decit cele menfionate mai sus, pentru cá 
lungimea cuvintelor sau complexitatea sunetelor care le compun nu pre- 
zintá o dificultate pentru copii. In aceastá primá incercare fundamentalá 
este necesar numai sá-1 interesám' pe copil. Ín acest scop, este suficient 
ca un cuvínt sá fie ortografiat fonetic si sá reprezinte obiecte cunoscute 


* Autoarea lasá aici problema deschisá, si anume dacá invátarea scrisului trebuie 
sá inceapá numai dupá ce s-a format destul de bine la copil dimbajul vorbit, sau 
poate incepe mai devreme, adicá sá se dea copilului posibilitatea materialá de a 
asocia cit mai curind sunetele pronuntate in vorbirea articulatá cu semnele gra- 
fice conventionale (literele), dar fárá a forta acest invátamiínt, ci conducindu-se 
dupá principiul montessorian : ,a stimula viata, lásind-o totusi sá se dezvolte 
liber”, Din cartea de fatá, reiese cá autoarea ar inclina pentru a doua alterna- 
tivá. Vezi pagina 232 s.u. din prezentul volum. (Nota trad.) 
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si prezente. Dupá ce s-a fácut aceasta si s-a desteptat interesul pentru 
cuvintul scris, se va putea trece la dificultátile urmátoare, pregátind gru- 
puri de cuvinte dupá structura ortograficá a limbii respective. Pe scurt, 
este necesar sá interviná mai íntíi un proces al cárui scop este trezirea 
unui interes viu pentru citire, iar dupá aceea sá se pregáteascá mijloacele 
pentru o muncá indelungatá, necesará spre a ínvinge diferitele dificultati 
ortografice. Ín acest scop, este necesar sá se facá cercetári pentru a grupa 
materialmente obiecte si cuvinte corespunzátoare obiectelor, stabilind o 
serie de exercitii succesive. Dupá ce s-a trezit ín copil interesul pentru 
dificultátile insesi si pentru gruparea cuvintelor respective, este necesar 
sá dispunem numai de o clasificare propriu-zisá a cuvintelor. Aceasta 
aduce copiii la interesul pur pentru citirea cuvintelor, asa cum am vázut 
la Himbile cu ortografie foneticá. 

Aplicindu-se acest procedeu la limba englezá, insisi englezii au gásit 
cá este necesar sá se confectioneze dulapuri mici, cu diferite sertare, ce 
confin (ca sectoarele unei clasificári) grupuri de cuvinte alese dupá anu- 
mite dificultáti ortografice si grupuri de obiecte corespunzátoare. Dupá 
ce a ales un sertar din dulap, copilul poate singur sá ingire obiectele, sá 
puná língá fiecare obiect bilefelul corespunzátor, apoi, dupá. ce a terminef 
exercitiul, sá aseze sertarul la loc in dulap, pentru a lua un alt sertar si 
asa mai departe. Ín acest fel, el va cunoaste diferitele dificultáti ale orto- 
grafiei si ale ortoepiei. 


Inversarea exerciftiului. Avantajele practice ale acestor exercitii au 
sugerat o altá aplicatie : inversind scopul exercitiului, s-au grupat obiecte 
care sá aibá o importantá culturalá, insotindu-le cu biletele pe care s-a 
scris numele lor. In timp ce in primul exercitiu obiectele erau cunoscute, 
iar dificultatea invátárii privea cuvintele, acum se pleacá de la cunoas- 
terea suficientá a cuvintelor, pentru a inváta numele obiectelor care se 
grupeazá cu diferite scopuri culturale ... Acest exercifiu s-a extins si la 
fixarea cuvintelor care privesc o mare parte din material, ca, spre exem- 
plu, numele stofelor, ale mijloacelor de incheiat si legat (sireturi, copci 
etc.), ale poligoanelor etc. Ín sfírsit, o altá aplicatie se referá la unele fi- 
gurine de animale sau de plante, impreuná cu termenii stiintifici de cla- 
sificare a lor, scrisi pe diferite biletele, care trebuie apoi sá fie puse peste 
obiectele recunoscute. 

Aceste ultime aplicatii ínsá au cápátat o orientare diferitá de aceea 
care ne intereseazá aici, adicá invátarea cititului; ele sínt, in schimb, o 
aplicafie a cititului asemánátoare cu practica botanistilor sau grádinarilor. 
care mentioneazá cu o etichetá numele latin al diferitelor plante. 


Comenzile : citirea frazelor 


Unii dintre vizitatorii primelor ,Case ale copiilor* din San Lorenzo, 
vázindu-i pe copii cá citesc literele de tipar, ne-au donat cárti splendide 
cu ilustratii, care au format primul nucleu bogat al bibliotecii noastre. 
Rásfoind acele cárti cu povesti simple, mi-am dat seama cá micutii nu pu- 
teau sá le inteleagá. Educatoarele, foarte satisfácute, au vrut insá sá-mi facá 
o demonstratie, punínd mai multi copii sá citeascá si spunindu-mi cá lec- 
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tura lor era mult mai rapidá si mai perfectá decít a unui absolvent a douá 
ciase elementare. Eu insá nu m-am lásat amágitá si am fácut douá incer- 
cári. Prima a constat ín a pune educatoarele sá istoriseascá acele povesti 
si sá observe citi copii se aratá interesati spontan. Dupá citeva cuúvinte, 
atentia copiilor era imprástiatá, si educatoarea se oprea din citit spre a-i 
chema la ordine pe cei distrati ; ín felul acesta, incetul cu incetul, copiii 
incepeau sá se agite si fiecare se intorcea la ocupatiile sale obisnuite, fárá 
sá mai asculte. 

Era evident cá, desi coplii páreau cá citesc cu plácere cártile de po- 
vesti, ei nu le pretuiau intelesul, ci se simteau atrasi numai de functio- 
narea mecanismului dobindit, care consta ín traducerea semnelor grafice 
prin sunetele unui cuvínt pe care ei íl recunosteau. De fapt, copiii citeau 
cu o mult mai micá perseverentá cártile decíit biletelele, pentru cá ín 
cárti intfineau multe cuvinte necunoscute. 

A doua incercare a mea a constat ín a-1 pune pe copil sá citeascá 
din carte, fárá sá-i dau explicatiile pe care educatoarea se grábea sá le 
ofere mereu, intrerupindu-1 cu intrebári sugestive: ,Ai inteles ce-ai 
citit ? Cá un copil se plimba cu trásura, da? Nu? la citeste bine, vezi ! 
la uitá-te !“ etc. 

Prin urmare, dádeam unui copil cartea, má asezam lingá el afec- 
tuoasá si íntrebam confidential, cu gravitatea simplá cu care as fi vorbit 
unui prieten : , Ai ínteles ce-ai citit 74, Copilul fmi ráspundea : Nu, insá, 
dupá expresia lui, párea cá-mi cere sá-i spun de ce il intreb. De fapt, 
ideea cá citind o serie de cuvinte aflám gindurile complexe ale altuin, 
care ne sínt transmise prin acest mijloc de comunicare, trebuie sá fie 
pentru copiii mei una dintre cele mai luminoase cuceriri ale viitorului, 
un izvor nou de surprize si de bucurii. 


Cartea se adreseazá limbajului logic, nu mecanismului limbajului ; 
si pentru ca ea sá poatá fi inteleasá de copil, trebuie ca limbajul logic 
sá se fi stabilit la el. Íntre a sti sá citesti cuvintele si sensul unei cárti 
poate exista aceeasi depártare ca aceea dintre a sti sá pronunti un cuvínt 
si a sti sá pronunti un discurs, 

De aceea am oprit citirea cártilor si am asteptat. 

Íntr-o zi, pe cind fáceam conversatie, patru copii s-au ridicat' in 
acelasi timp, cu o expresie de bucurie, si au scris pe tablá fraze ca 
aceasta : Ce bine ími pare cá a inflorit grádina !“. A fost o mare si emo- 
tionantá surprizá pentru noi: ei ajunseserá spontan la compunere, asa 
cum tot spontan ajunseserá sá scrie pentru prima oará un cuvint, Meca- 
nismul era acelasi si fenomenul se desfásura logic: limbajul logic arti- 
culat provoca intr-o buná zi explozia limbajului seris. 

Am infeles cá a sosit momentul sá trecem la citirea frazelor si am 
recurs la acelasi mijloc, adicá la scrierea pe tablá. 

»Má iubiti ?“. Copiii citeau íncet, cu voce tare, táceau o clipá, ca si 
cind s-ar fi gíndit, apoi strigau cu voce foarte tare : ¿Da, da !“. Eu con- 
tinuam sá scriu : , Atunci faceti tácere si stati cuminti “ ; ei citeau aproape 
cu totii ín cor, dar indatá ce se sfírsea lectura se asternea o liniste so- 
lemná, intreruptá numai de unele mici zgomote provocate de scaune, din 
cauza miscárilor pe care le fáceau copiii ca sá se aseze linistiti. 

Astfel, a inceput íntre mine si el o comunicare cu ajutorul limbaju- 
lui scris, care se dovedea foarte interesantá pentru copii; íncetul cu ín- 
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cetul, ei descopereau marea calitate a scrisului, care transmite gindirea. 
Cínd íncepeam sá scriu, ei fremátau, asteptind sá inteleagá dorinta mea, 
fárá ca eu sá pronunt un singur cuvint. 

Efectiv, limbajul grafic n-are nevoie de cuvinte rostite. Toatá máre- 
tia lui este inteleasá numai atunci cind il izolám complet de limbajul 
vorbit. 

Intr-una din zilele anului 1909, pe cind se afla ín curs de tipárire 
prima editie a cártii mele despre ,Metodá“ *, am reusit, ín ,Casele co- 
piilor*, sá conducem copiii nostri spre deplina satisfactie a cititului, cu 
ajutorul urmátorului joc : 

Am scris, pe citeva foi de hírtie, fraze lungi, descriind actiuni pe 
care copiii trebuiau sá le facá, de exemplu : ,Ínchide obloanele ferestre- 
lor si du-te sá deschizi usa de la intrare ; apoi asteaptá un moment si fá 
ca lucrurile sá fie iarági ca mai ínainte“. ,Roagá-i frumos pe opt colegi 
de-ai tái sá plece de la locul lor si sá se aseze ín rínd, doi cite doi, ín 
mijlocul camerei; apoi pune-i sá meargá inainte si ínapoi in virful pi- 
cioarelor, foarte íncet, fárá nici un zgomot“, ,Cheamá, te rog, trei colegi 
ai tái care cintá mai bine sá viná ín mijlocul camerei, agazá-i ín rínd si 
cintá cu ei un cíntec frumos, care íti place tie“ etc. 

Abia terminam serisul, si copiii ími smulgeau din miná biletelele ca 
sá le citeascá. In timp ce le asezau pe másutele lor ca sá se usuce, ei le 
citeau spontan, cu atentia incordatá, in cea mai adincá tácere. Eu i-am 
intrebat : ,Intelegeti ?4 — ,Da! Da!“ — ,Atunci incepeti“ si, cu admi- 
ratie, am vázut copiii cum fiecare alege repede o actiune si o indeplineste 
riguros. O intensá activitate, un nou fel de miscare s-a fácut simtitá atunci 
in salá : unul inchidea obloanele si le deschidea larási; altul 1i punea pe 
colegii lui sá alerge ; altul fi punea sá cínte ; altul se ducea sá scrie ; altul 
sá ia obiecte din dulap. Surpriza, curiozitatea provocau o tácere generalá 
si spectacolul s-a desfágurat íntr-o atmosferá de intensá emotie. Se párea 
cá o putere magicá pleca de la mine, stimulínd o activitate necunoscutá 
piná atunci: acea putere are limbajul grafic, cea mai mare cucerire a 
civilizafiei. o 

Copiii i-au inteles insemnátatea, incit, la plecarea mea, m-au incon- 
jurat cu manifestafii de recunostintá si de dragoste, zicindu-mi : ,Mul- 
tumim ! Multumim pentru lectie*. ó 

Ei fácuserá un pas mare : s-au ridicat de la mecanismul citirii la 
spiritul el. 

Acest joc, astázi cel mai preferat, se desfágoara astfel : mai intíi se 
face tácere adincá ; pe urmá se prezintá o cutie cu biletele impáturite, 
pe care sínt scrise fraze lungi ce descriu o actiune. 

Toti copiii care stiu sá citeascá vin sá tragá un bilet; il citesc ¿n 
minte, o datá sau de mai multe ori, piná cind sínt siguri cá au inteles 
bine, apoi restituie biletelul despáturit educatoarei si trec la actiune. In- 
trucit multe actiuni implicá interventia altor colegi, care nu stiu sá ci- 
teascá, si deoarece multe necesitá utilizarea unor obiecte sau schimbarea 
locului lor, se naste o miscare generalá, care se desfásoará intr-o ordine 
impresionantá, ín timp ce marea liniste este intreruptá numai de tropáitul 


* Este vorba de Metoda pedagogiei stiinfifice..., care constituie nucleul cártii de 
fatá. (Nota trad.) 
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stápinit al piciorugelor care aleargá usor si de glasurile care intoneazá 
cintece ; este o neasteptatá revelatie a unei discipline spontane, desá- 
virsite. 

Experienta ne-a dovedit cá citirea logicú trebuie sá fie precedatá de 
compunere, asa cum scrierea precede citirea cuvintelor. lar cititul, din 
care trebuie sá scoatem un inteles, trebuie sá fie mintal, $í nu cu voce. 

De fapt, lectura cu voce tare implicá exercitiul celor douá mecanisme 
ale limbajului — articulat si grafic — si face deci ca actiunea sá fie mai 
complexá, Cine nu stie cá un adult care trebuie sá citeascá tare un text, 
ín public, se pregáteste ín acest scop, cáutind sá-1 inteleagá mai intii 
prin lecturá mintalá, si cá citirea cu voce tare este unul dintre cele mai 
grele acte intelectuale ? Copiii, deci, care incep lectura pentru a interpreta 
gindirea, trebuie sá citeascá mintal. Limbajul grafic, cind se ridicá la gín- 
direa logicá, trebuie sá se izoleze de cel articulat. De fapt, el reprezintá 
limbajul care transmite gindirea la distantá, ín timp ce simturile si meca- 
nismele musculare sint blocate; acesta este limbajul spiritualizat, care 
pune ín contact oamenii de pe tot pámintul. 


* 
* * 


Deoarece ín ,Casele copiilor* educatia ajunsese la acest nivel, urma, 
ca o consecintá logicá, sá se schimbe iíntregul sistem de predare ín scoala 
clementará. 

Cum sá se treacá la o reformá a organizárii primelor clase elemen- 
tare, eventual continuind acolo metodele noastre, iatá o mare problemá 
pe care nu este cazul sá o examinám aici. Este de ajuns sá spunem totusi 
cá prima clasá elementará lar putea fi complet desfiintatá, fiindcá ea este 
inclusá ín sistemul nostru de educare a copilului !. 

Scolile elementare de míine vor trebui deci sá includá copii ca ai 
nostri, care stiu deja sá se íngrijeascá singuri, stiu sá se ímbrace, sá se 
dezbrace, sá se spele, cunosc regulile de buná purtare si sínt disciplinati, 
cu toate cá s-au dezvoltat ín libertate sau, cred cá pot afirma aceasta, 
tocmai pentru cá s-au dezvoltat liberi. Acesti copii, ín afará de un limbaj 
articulat complet, dezvoltat si fárá lacune, posedá si limbajul grafic ele- 
mentar, care tinde sá se ridice la nivelul limbajului logic. 

Faptul cá pronuntá bine cuvintele, cá scriu caligrafic si cá sint plini 
de gratie in miscári aratá cá ei apartin unei umanitáti care a crescut avind 
e cáláuzá ín perfectionarea el. 

Acesti copii apartin unei umanitáti cuceritoare, pentru cá ei sínt 
observatori inteligenti si rábdátori ai mediului si sint ín stare, ca formá 
a libertátii intelectuale, sá rationeze spontan. 

Pentru astfel de copii ar trebui sá se intemeieze o scoalá elementará 
demná sá-i primeascá si sá-i conducá mai departe pe drumul vietii si al 
civilizatiei, dupá aceleasi principii educationale de respectare a libertátii 
si a manifestárilor spontane — principii care au format personalitatea 
acestor mici oameni. 


! Aceste scoli montessoriene sínt acum ín pliná dezvoltare acolo unde functioneazá 
,Casele copiilor“. Sistemul de educatie aplicat ín aceste scoli este discutat in unele 
cárti ale mele si ín special in Autoeducafíia in scolile elementare. 
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XVII LIMBAJUL 


Limbajul grafic, incluzind dictarea gi citirea, contine limbajul arti- 
culat, cu mecanismul lui complet (cáile auditive, cáile centrale, cáile mo- 
torii) ; potrivit cu forma de dezvoltare stimulatá de metoda mea, el se 
bazeazá in mod esential pe limbajul articulat. 


De aceea, limbajul grafic se poate considera sub un índoit punct de 
vedere : 


a) acela al cuceririi unui limbaj nou, de o importantá socialá de 
prim ordin, care se adaugá la limbajul articulat.al omului naturii. Aceasta 
este semnificatia culturalá care se dá de obicei limbajului grafic; de 
aceea, el este invátat in scoli fárá a lua ín consideratie legáturile sale cu 
limbajul vorbit, ci numai cu intentia de a oferi omului social un mijloc 
necesar ín raporturile sale cu mediul ; 


b) acela al raporturilor dintre limbajul grafic si limbajul articulat 
si al unei eventuale posibilitáti de a utiliza limbajul scris pentru perfec- 
tionarea celui vorbit ; acesta este un punct de vedere nou, asupra cáruia 
vreau sá insist si care dá limbajului grafic o importantá fiziologicá. 

In afará de aceasta, asa cum limbajul vorbit este o funcfie naturalá 
a omului si ín acelagi timp un mijloc pe care el il utilizeazá pentru sco- 
puri sociale, tot asa si limbajul scris poate fi privit ín el ínsusi, in for- 
"marea sa, ca fiind un ansamblu organic de mecanisme noi ce se stabilesc 
in sistemul nervos si un mijloc utilizabil ín scopuri sociale. 


In sfírgit, este vorba sá se acorde limbajului scris nu numai o impor- 
tantá fiziologicá, ci sá se aibá in vedere si faptul cá limbajul are o pe- 
rioadá de dezvoltare independentá de alte functii pe care este destinat 
sá le indeplineascá mai tirziu. 

Eu cred cá deprinderea limbajului grafic este pliná de greutáti la 
ínceput, nu numai pentru cá, piná azi, el se invafá dupá metode nera- 
fionale, ci si pentru cá noi am dorit ca el sá indeplineascá, de indatá ce 
a fost insusit, functia inaltá de factor de ínsusire a limbii scrise, pe care 
popoarele civilizate si-au constituit-o dupá secole de perfectionare. 
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Sá ne gíndim la lipsa de rafiune a metodei. Noi am analizat semnele 
grafice * in loc sá analizám actele fiziologice necesare pentru a produce 
semnele alfabetice, deoarece reprezentárile vizuale ale semnelor nu sínt 
legate prin ereditate de cele motorii ale reproducerii lor, aga cum, spre 
exemplu, reprezentárile auditive ale cuvíntului se leagá de mecanismele 
motorii ale limbajului articulat ; dar dificultatea de a provoca o actiune 
de excitare motorie fárá sá se fi constituit mai intíi miscarea existá iín- 
totdeauna. Ideea nu poate actiona direct asupra nervilor motori si cu atit 
mai muli nu poate atunci cind ideea insásgi este incá incompletá si inca- 
pabilá sá suscite un sentiment care sá stimuleze vointa. 

Astíel, de exemplu, analizind scrisul, acesta a fost prezentat copilu- 
lui sub forma unor bastoane si a unor curbe, semne care nu au nici un 
inteles pentru el gi, deci, nu íl intereseazá. Reprezentarea lor nu poate 
determina un impuls motor spontan. De aceea, actiunea cerutá necesitá 
un efort de vointá, care se traduce la copil íntr-o obosealá rapidá si ia 
forma plictiselii gi a suferintei. La acest efort se adaugá acela de a sta- 
bili, ¿n acelasi timp, asociatiile musculare care coordoneazá miscarea ne- 
cesará finerii si manipulárii instrumentului cu care se scrie. 

Un ansamblu de sentimente depresive insoteste aceste sfortári, du- 
cind la scrierea unor litere imperfecte si gresite, pe care Invátátorii tre- 
buie sá le corecteze, deprimínd si mai mult copilul, prin dezváluirea 
continuá a erorii fácute sau a imperfectiunii semnelor trasate. Astfel, in 
timp ce copilul este impins sá facá un efort, educatorul deprimá, in loc 
sá invioreze, fortele lui psihice. 

Cu toate cá limbajul grafic se dezvoltá pe o cale atit de gresitá si 
invátarea lui este atit de chinuitoare, el trebuie sá fie utilizat imediat in 
scopuri sociale ; pe deasupra, fiind incá nedesávirsit si imatur, este utili- 
zat la constructia sintacticá a limbii si la activitatea ideaticá a centrilor 
psihici superiori. 

Trebuie sá se aibá ín vedere cá, in mod natural, limbajul vorbit se 
formeazá treptat; el este fixat ín cuvinte atunci cind centrii psihici su- 
periori utilizeazá cuvintele ín procesul pe care Kussmaul il denumeste 
dictorium, adicá procesul de formare gramaticala sintacticá a limbajului, 
necesar pentru exprimarea unor idei complexe ; adicá in limbajul min- 
tii logice. 

In sfirgit, mecanismul limbajului trebuie sá fie format inaintea acti- 
vitátilor psihice superioare care vor trebui sá-1 utilizeze. 

De aceea, existá douá perioade in dezvoltarea limbajului : una infe- 
rioará, ín care se pregátesc cáile nervoase si mecanismele centrale care 
vor trebui sá puná ín legáturá cáile senzoriale cu cele motorii; alta su- 
perioará, determinatá de activitátile psihice inalte, care se exteriorizeazá 
cu ajutorul mecanismelor limbajului care s-au format anterior. 


Astiel, spre exemplu, in schema mecanismului limbajului articulat, 
dupá Kussmaul, trebuie, inainte de toate, sá se distingá un fel de arc 


* Metodele obisnuite, combátute de autoare. (Nota trad.) 
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diastaltic * cerebral, care reprezintá mecanismul pur al cuvintului, arc ce 
se stabileste ín prima fazá a formárii limbajului vorbit. 
Fie O urechea si L limba — ansamblul orga- 





M2 Y nelor motorii ale exprimárii orale ; fie U centrul au- 

CN AN ditiv al cuvíntului si M centrul motor. Cáile O—U 

si M—_L sint periferice, prima fiind centripetá, ¡ar 

£ 0 a doua centrifugá ; calea U—M este centralá, de 
asociatie. 


Centrul U, in care sint localizate imaginile au- 


Pp ¿ : A a e , 
o ditive ale cuvintelor, se poate subimpárti si el ín 
trei, ca ín schema urmátoare, in.care gásim : sune- 
M tele (Su), silabele (Si) si cuvintele (P). 
0 
L 


Cá se pot forma centre partiale ín mod real 
pentru sunete si pentru silabe, aceasta o confirmá 
patologia limbajului, care aratá cá unele forme de 

disfazie a centrilor senzoriali fac ca pacientii sá nu mai poatá pronunta 
decít sunete, ori sunete si silabe. 

Si copiii mici sint la ínceput deosebit de sensibili la sunetele izolate 
ale limbajului, cu care, efectiv, ín special cu s, mamele ¡ii alintá si le atrag 
atentia, pe cind mai tirziu ei sint sensibili la silabe, cu care, de asemenea, 
mamele ii alintá, zicind : ba, ba, punf, tuf ! 

Dar si pentru centrii motori se poate repeta 
aceeasi subdiviziune. Copilul emite la Ínceput su- 
nete simple sau duble, ca, spre exemplu : dl, gl, 
ch, exprimári pe care mamele le salutá prin ín- 
demnuri afectuoase si le fin minte; apoi incep sá 
apará la copii sunetele net silabice : ga, ba; si, ín 
sfirsit, cuvíntul bisilabic, de obicei labial : mama, 
baba. 

Noi spunem cá limbajul vorbit apare la copil 
atunci cind cuvintul pronuntat de el este semnul 
unei idet, cind, spre exemplu, vázind-o pe mama sa si recunoscind-o, zice : 
mama si cínd, vázind un cíine, zice cufu, iar cínd vrea sá mánínce, zice 
papa, 

Cu alte cuvinte, considerám cá limbajul a apárut atunci cind el se 
stabileste in raport cu percepfiile; cind limbajul ínsusi, in mecanismul 
sáu psihomotor, este íncá cu totul rudimentar. Adicá, se considerá cá 
limbajul a apárut atunci cind, ignorínd arcul diastaltic, unde formarea 
mecanicá a limbajului este incá inconstientá, se realizeazá recunoasterea 
cuvintului, astíel cá el este perceput si asociat cu obiectul pe care il re- 
prezintá. 

La acest nivel se perfectioneazá ulterior limbajul insugi, pe másurá 
ce auzul percepe mai bine sunetele componente ale cuvintelor, iar cáile 
psihomotorii devin mai accesibile pentru articularea lor. 








* Aici autoarea se referá la actiunea ansamblului de organe si fenomene nervoase 
ce determiná contractia muschilor in mecanismul limbajului articulat (vorbire) 
si al limbajului grafic (scris). (Nota trad.) 
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In acest prim stadiu al limbajului vorbit, care apare si se dezvoltá 
de la sine, prin percepfii, se perfectioneazá mecanismul primordial al lim- 
bajului ínsusi. Tocmai ín acest stadiu se stabileste, treptat, asa-numitul 
timbaj articulat, care va deveni, dupá aceea, mijlocul de care dispune 
omul pentru a-si exprima gíndirea proprie si care ulterior va putea fi 
numai foarte anevoie de corectat gi perfectionat. Íntr-adevár, se poate 
intimpla ca un om cu o culturá inaltá sá aibá un limbaj articulat imper- 
fect, care il impiedicá sá-gi exprime estetic propria lui gindire. 

Limbajul articulat se dezvoltá intre doi si cinci ani, virsta percep- 
tillor, ín care atentia copilului se indreaptá in mod spontan spre obiectele 
externe, iar memoria este deosebit de puternicá. Vírsta aceasta este, in 
acelasi timp, si a motilitáfit, cind toate cáile psihomotorii devin accesi- 
bile si se stabilesc mecanismele musculare. Ín aceastá epocá a vietii, prin 
legáturile ascunse dintre cáile auditive gi cele motorii ale limbajului vor- 
bit, percepfiile auditive par sá aibá capacitatea de a provoca miscárile 
complicate ale limbajului articulat, care se dezvoltá instinctiv, datoritá 
acestor stimuli, ca gi cínd s-ar destepta din somnul ereditátii. Se stie foarte 
bine cá numai la aceastá virstá se pot insusi toate modulaftiile care carac- 
terizeazá un limbaj si cá íncercarea de a obtine aceste modulatii mai 
tirziu este zadarnicá. Numai limba materná poate fi pronuntatá bine, pen- 
tru cá ea a fost insusitá la vírsta copiláriei. Adultul care invatá o limbá 
nouá o va impregna cu imperfectiunile caracteristice felului de a vorbi 
al unui stráin ; numai copiii care, la o virstá fragedá, adicá piná la sapte 
ani, invatá ín acelagi timp mai multe limbi pot sá perceapá si sá repro- 
ducá toate modulatiile ce caracterizeazá accentul si pronuntia. 

Tot astíel si defectele formate la vírsta copiláriei, ca cele dialectale 
sau cele fixate prin deprinderi rele, nu mai pot fi inláturate la virsta 
adultá. 

Ceea ce se dezvoltá mai tirziu, limbajul superior, dictorium-ul, nu 
mai are la bazá mecanismul limbajului, ci dezvoltarea intelectualá, care 
se serveste de limbajul mecanic*, Dupá cum limbajul articulat se dez- 
voltá cu ajutorul limbajului mecanic si se imbogáteste 
prin perceptii, tot astfel si dictorium-ul se dezvoltá 
odatá cu mintea si se imbogáteste odatá cu cultura inte- 
lectualá. Intorcindu-ne la schema limbajului, vedem cá, 
deasupra arcului care delimiteazá limbajul inferior, s-a 
stabilit dictorium-ul D, de la care pleacá de aici ínainte 
impulsurile motorii ale cuvintelor ce se integreazá 
intr-o limbá vorbitá, capabilá sá facá cunoscutá ideatia 
omului inteligent. 

Píná acum, pe baza unei prejudecáti, s-a crezut cá limbajul scris ar 
trebui sá interviná numai ín dezvoltarea dictorium-ului, ca mijloc capa- 
bil de a favoriza cultura si care dá posibilitatea de a face analizá grama- 
ticalá si de ,a construi“ limba. Pentru cá ,vorbele zboará%, s-a admis cá 
o culturá intelectualá ar putea sá progreseze numai cu ajutorul limbaju- 
lui stabil, obiectiv, care poate fi analizat, ca cel grafic. 





! Astfel, masina de scris nu are nimic comun cu ideatia celui care se serveste de 
ea pentru a-si transmite ideile. 
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Dacá se recunoaste limbajului grafic calitatea de a fi un prefios si 
chiar indispensabil mijloc de educatiez intelectualá, deoarece fixeazá ideile 
oamenilor si permite analizarea si asimilarea lor prin intermediul cárti- 
lor, unde rámin scrise pentru totdeauna, ca un rezervor indestructibil 
de cuvinte pe care le avem la indeminá, de ce nu s-ar recunoaste si faptul 
cá acest limbaj este util si prin menirea lui, mai modestá, de a fixa cu- 
vintele ce reprezintá perceptii si de a contribui la analiza sunetelor sale 
componente ? : 

Stápiniti de o prejudecatá pedagogicá, noi nu putem separa ideea 
limbajului grafic de ideea functiei pe care i-am atribuit-o piná acum ín 
med exclusiv; si ni se pare cá, dacá am inváfa acest limbaj pe copiii 
care se aflá incá la virsta perceptiilor simple gi a motilitátii, am comite 
o gravá eroare psihologicá si pedagogicá. 

Dar sá indepártám aceastá prejudecatá si sá considerám limbajul 
grafic ín el ínsusi, reconstruind mecanismul lui psihofiziologic. El este 
mult mai simplu decít mecanismul psihofiziologic al limbajului articulat 
si mult mai accesibil educatiei. | 

Scrisul, ín special, este deosebit de usor. Intr-adevár, sá luám ca 
exemplu actul de a scrie dupá dictare. In acest caz existá un paralelism 
perfect cu limbajul vorbit, deoarece cuvíntului auziít trebuie sá-i cores- 
pundá o actiune motorie. Áici, nu mai íntilnim, este adevárat, misteriosul 
raport ereditar dintre cuvíntul auzit si cuvíntul articulat, insá miscárile 
scrisului sint mult mai simple decít cele necesare vorbirii si ele sint exe- ' 
cutate de muschi mai pufin identificati cu functia lor ca cei ai coardelor 
vocale si ai limbii. Aceste miscári sint toate externe si asupra lor se poate 
actiona direct, pentru a le pregáti. | | 

Aga se si face, de fapt, cu metoda mea, care pregúteste direct miscú- 
rile miinii ce serie ; impulsul psihomotor al cuvintului auzit gáseste cúile 
motorii pregátite, si acest fapt explicá motivul pentru care scrisul izbuc- 
neste ca o explozie. | 

Adevárata dificultate constá in interpretarea semnului grafic. Tre- 
buie sá ne gindim insá cá ne aflám la virsta perceptiilor, cind senzatiile 
$1 memoria, ca si asociafiile primare, sint ín faza de expansiune carac- 
teristicá dezvoltárii naturale. Pe lingá aceasta, copiii nostri sínt deja pre- 
gátiti, prin diferite exercitii pentru dezvoltarea simturilor, prin construc- 
tia metodicá a ideilor si a asociafiilor psihice, sá perceapá semnele grafice. 
Copilul care recunoaste triunghiul si íl numeste triunghi poate recunoaste 
un $ si sá-1 numeascá se. Noi vorbim de precocitatea invátárii ; sá ne dez- 
brácám de prejudecáfi, sá ne intoarcem din nou la experientá ; ea dove- 
deste cá, de fapt, copiii actioneazá fárá efort si manifestá o plácere evi- 
dentá atunci cind recunosc semnele grafice prezentate ca obiecte. 

Acestea fiind zise, sá examinám raporturile dintre mecanismele celor 
douá limbaje. . 

Copilul de trei sau patru ani foloseste de: mult limbajui articulat, 
dupá schema noastrá. El se gáseste insá tocmai ín perioada ín care meca- 
nismul timbajului articulat se perfectioneazd, perioadá simultaná cu aceea 
in care el ígi insuseste confinutul limbajului prin patrimoniul per- 
cepftiilor. 

Poate cá un copil nu a auzit perfect toate sunetele componente ale 
cuvintelor pe care le pronuntá sau, dacá le-a auzit perfect, poate cá aces- 
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tea au fost pronuntate ráu, deci poate sá fi provocat o perceptie auditivá 
gresitá. Ar fi bine ca, exersind cáile motorii ale limbajului articulat, co- 
pilul sá poatá realiza, cu exactitate, miscárile necesare pentru o articu- 
latie perfectá, inainte de a se fi fixat mecanisme gresite si inainte de a 
fi trecut virsta cind adaptárile motorii sínt usoare, cind defectele incá 
mai pot fi corectate. 


In acest scop este necesar sá se analizeze cuvintul. Dupá cum, atunci 
cind vrem sá perfectionám cunoasterea limbii, indrumám mai intfi copi- 
lul spre compunere si dupá aceea trecem la studiul gramatical si dupá 
cum, atunci cind vrem sá perfectionám stilul, il invátám mai intíi sá scrie 
gramatical si numai dupá aceea ajungem la analiza stilisticá, tot astfel, 
cind vrem sá perfectionám cuvintul,-este necesar mai intíi ca acest cuvint 
sá existe, si numai dupá aceea trecem la analiza lui. Prin urmare, analiza 
cuvintului, deci perfectionarea lui, este indicat sá o facem atunci cind 
copilul vorbeste. 


Ei bine, dupá cum nu se poate face gramaticá sau stilisticá cu lim- 
bajul vorbit, ci este necesar sá recurgem la cel scris, care pástreazá obiec- 
tiv, ín fata ochilor, fraza pe care vrem sá o analizám, tot astfel se intim- 
plá si cu cuvíntul. 


Un lucru care fuge nu se poate analiza. 


Trebuie sá materializám limbajul si sá-1 facem sá fie stabil. latá ne- 
cesitatea cuvintului scris sau reprezentat prin semne grafice. 


Al treilea factor al scrierii pe care il am ín vedere in metoda mea — 
si care constá in formarea cuvintului — include tocmai analizarea cuvin- 
tului cu ajutorul obiectelor sau al semnelor grafice. Cu alte cuvinte, co- 
pilul descompune cuvintul auzit, pe care el íl percepe ca pe un cuvint 
intreg, gi 1i cunoaste intelesul, il descompune in sunete si ín silabe, pentru 
a-1 traduce ín ,cuvintul* alcátuit cu alfabetul mobil. 

ln timp ce ín dezvoltarea limbajului vorbit sunetele ce compun cu- 
víntul puteau fi percepute imperfect, cind se trece la invátarea limbaju- 
lui grafic, sunetul corespunde perfect cu semnul, pentru cá, ín acest din 
urmá caz, se prezintá copilului o literá confecfionatá din hírtie smirghe- 
luitá, al cárei nume este pronuntat deslusit si pe care copilul este pus 
sá o priveascá gi sá o pipáie. ín felul acesta, nu numai cá perceptia su- 
netului auzit se fixeazá clar, dar ea se asociazá cu alte douá : cu cea mo- 
torie si cu cea vizualá a semnului scris ; acest fapt permite sá se influen- 
feze dinafará asupra imaginilor auditive ale cuvintului. 


Schemele care urmeazá vor dezvolta si vor reprezenta pas cu pas 
procedeul care se referá la aceasta. 
Sa examinám metoda celor trei timpi aplicatá la primul contact al co- 
pilului cu alfabetul. 


Primul timp. Educatoarea, arátind o literá a alfabetului, zice : ,,Acesta 
este ALA! A!“ Atunci imaginea vizualá a semnului alfabetic este reti- 
nutá de centrii nervogi, unde se asociazá cu imaginea auditivá. Cínd, dupá 
aceea, invátind sunetul unei consoane, educatoarea il asociazá numaide- 
cit cu o vocalá, formind o silabá, centrii nervosi retin si aceastá imagine 
vizualá, care se fixeazá si se asociazá cu aceea care li corespunde auditiv. 
De exemplu, ,Ma ! Ma ! Ma !*, 
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Apoi, educatoarea adaugá, adresindu-se copilului : ,Pune degetul pe 
A ! Pune degetul pe Ma !“. Copilul pipáie pe A sau pe Ma, ín sensul scrie- 
rii, si fixeazá, in felul acesta, in centrii cerebrali, imaginea miscárii fácute 
de miná, pentru a atinge literele, Aceastá nouá imagine (motorie) rámine 
asociatá cu cea vizualá si auditivá a literelor respective. Astfel se stabi- 
leste o intreitá asociatie íntre centrul auditiv al cuvintului articulat gsi 
cei doi centri, vizual si motor, ai limbajului scris. 


Al doilea timp. Educatoarea repetá de mai multe ori: ,Care este A ? 
Aratá-1 pe A! Atinge-l pe A !%“; sau, ¿Care este M? Cum este Ma ?“, 
Prin acest al doilea timp, provocind de mai multe ori, succesiv, repeta- 
rea acestor exercitii, ea intáreste asociatia intercentralá deja realizatá ín 
primul timp : exercifiul asociativ. 


Al treilea timp. Educatoarea il intreabá pe copil, arátind literele sau 
grupurile de silabe : ,Ce e aceasta ?“, Copilul ráspunde : ,A !“ sau ,M !“ 
sau ,Ma !“. Astfel, imaginea vizualá a semnului grafic se asociazá cu cen- 
trul motor al limbajului vorbit, adicá pronunftarea este cáláuzitá de litera 
din alfabet vázutá si de sunetul auzit care ¡ii corespunde. 


MI Mm 





0 
A — urechea (auriculul); U — centrul auditiv al vorbirii; Mim — centrul motor al 
vorbirii; L — organele de articulafie a cuvintului (limba) ; M¡ — centrul motor 


al limbajului scris; M — mina; O — ochiul ; V — centrul vizual al cuvintului seris. 


Asocierea realizatá se poate reprezenta cu douá triunghiuri : UVM n 
si UV M;, care au aceeasi bazá in asocierea celor doi centri senzoriali, 
adicá cel auditiv, al cuvintului vorbit, si cel vizual, al cuvíntului scris, 
iar virfurile celor douá triunghiuri corespund cu cei doi centri motori, 
unul al limbajului vorbit (M¿) si altul al limbajului scris (Mn). 

Lectia, asa cum bine se stie, reprezintá numai un detaliu al procesului 
de initiere sau de clarificare, fatá cu munca asiduá a copilului, care con- 
stá ín a repeta de nenumárate ori acelasi exercitiu. De aceea, cínd copilul 
continuá mult timp sá pipáie literele smirgheluite, amintindu-si sunetele 
lor si pronuntíndu-le ín gind, el sfirseste prin a stabili, ín mod mecanic, 
o asociatie íntre alfabet si sunetele corespunzátoare ale cuvintelor. Durata 
lungá a acestor exercitii constituie o adeváratá perioadá de dezvoltare 
pentru fixarea imaginilor vizuale ale literelor alfabetului, a imaginilor 
miscárilor necesare pentru a le produce cu mína care scrie si a asocieri- 
lor lor cu imaginile corespunzátoare limbajului articulat -—— deci cu sune- 
tele care compun cuvintele si actele care le reproduc cu ajutorul organe- 
lor graiului. Prin urmare, s-a realizat o muncá formativá analiticá a unui 
nou limbaj, ín stare sá provoace mecanic analiza cuvíntului rostit, deja 
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existent. Litera alfabetului prezentatá copilului mic se poate asemána cu 
un resort care declanseazá un sunet ; aceasta intereseazá copilul mult mai 
mult decít o cutie din care tísneste capul unei paiate, impins de un arc. 
Din cind ín cind, el rámine absorbit de acest exercitiu (perioade de con- 
centrare). Munca de asociere descrisá mai sus dureazá timp de sase luni 
sau mai mult, de la virsta de circa trei ani si jumátate la patru ani. in 
aceastá perioadá, cuvintul copilului este incá un fel de resort usor de dezar- 
ticulat (analizat), pentru cá este incá foarte apropiat si ínrudit cu pe- 
rioada precedentá, in care s-a stabilit cuvintul articulat in limbajul 
infantil. 

Abia mai tirziu (dupá viírsta de patru ani si cíteva luni), copilul va 
deveni stápin pe mecanismele sale analitice si le va utiliza in munca 
interesantá de formare a cuvintelor. Atunci, el nu face decít sá-si desfá- 
soare mecanismele, cum igi desface un páun penele cozii, si stabileste 
legátura dintre cele douá analize. Datoritá exercitiilor precedente, el a 
devenit capabil sá perceapá cuvintele clar, sunet cu sunet, si sá recu- 
noasca semnele alfabetice care le corespund cu usurinta unui mecanism. 
Cuvíntul compus cu alfabetarul reprezintá atunci »Proijectia externá* a cu- 
vintului vorbit, si educatoarea poate sá pátrundá — sá mi se ingáduie 
expresia — in meandrele interioare, unde se elaboreazá definitiv cuvin- 
tele. Prin urmare, ea poate sá interviná, ajutind formarea celor douá 
limbaje si conducind pe copil, pe de o parte, la pronuntarea perfectá a 
cuvíntului vorbit, iar pe de alta, la insusirea ortografiei perfecte a cu- 
víntului scris. 

In limbile cu ortografie nefoneticá existá, in fond, acelagi mecanism : 
sunetele reprezentate de o literá a alfabetului sau de o fonogramá, odatá 
asociate cu litera respectivá, pot fi determinate mai bine prin analizá 
si, in fine, proiectate ín compunerea cuvintului. 

Exercifiul formárii cuvintelor dureazá mai mult decít cel necesar 
pentru stabilirea mecanismelor asociative intre cele douá limbaje, asa 
cá e timp suficient pentru ínsusirea, ín mare parte, a ortografiei, inainte 
de a interveni explozia scrisului, care poate reproduce un insemnat nu- 
már de cuvinte pe care copilul le-a format anterior, in limbile cu orto- 
grafie nefoneticá, si aproape toate cuvintele, in cele cu ortografie foneticá. 

Aceastá asociatie intre cele douá limbaje, cel vorbit si cel scris, este 
de cea mai mare importantá, este cheia care deschide calea intregii dez- 
voltári a scrisului. Cu alte cuvinte, scrisul devine o a doua formá de 
limbaj, ce se asociazá limbii materne. Prin aceste exercitii, des repetate, 
se stabilegte o cale de comunicatie intre cele douá limbaje. 

Cu metodele obisnuite, dimpotrivá, scrisul este un lueru aparte, care 
se invatá independent de limbajul vorbit; el este studiat obiectiv, cu 
eventuale dificultáti produse de sunete si de silabe, ca si cind intregul 
limbaj ar trebui sá fie construit din nou, uitindu-se cá este deja format, 
copilul utilizindu-1 incá de la doi ani, si cá toate dificultátile pe care le 
prezintá limba materná sint determinate de cauze naturale. 

Sá notám aici avantajele metodei descrise. Literele alfabetului actio- 
neazá asupra limbajului articulat, provocind aproape mecanic analiza 
cuvíntului vorbit. 

Cuvintul vorbit este scos ín evidentá prin analiza sunetelor din care 
este compus. 
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Dupá ce s-a stabilit asociatia semnelor cu sunetele, se pot recon- 
strui cu alfabetul toate cuvintele care existá ín mintea copilului, precum 
si cele pe care le aude pronuntindu-se. 

Din momentul acesta, prin simpla asociatie a semnelor cu sunetele, 
intreg limbajul vorbit poate fi compus cu semnele grafice, transformin- 
du-se dintr-o datá ín limbaj scris. 

Semnele alfabetice, de fapt, sint in numár restríns. Ín limba italianá 
se disting numai 24. Cu cele 24 de litere se formeazá toate cuvintele, 
atit de numeroase, incít nici un dicfionar, oriciít de mare ar fi el, nu le 
poate cuprinde. 

Fiecare cuvínt, de orice fel ar fi, este compus din unul sau mai multe 
sunete. z 

Dacá aceste sunete sint asociate cu cele 24 de litere ale alfabetului 
care le reprezintá, íntreg limbajul poate fi tradus grafic, iar copiii, luind 
literele ce corespund sunetelor, pot forma toate cuvintele unei limbi cu' 
ortograíie foneticá, aga cum este cea italianá. 

Un cuvint, fie cá e lung, fie cá e scurt, necesitá acelagi efort. Presu- 
pusele dificultáti silabice, asa cum sint inváfate ín mod obisnuit, íntr-o 
sistematicá ordine progresivá, se reduc intotdeauna la traducerea sune- 
telor in semne, adicá la recunoasterea semnelor ce corespund sunetelor. 
A forma un cuvint simplu, cum este pipa, si a compune unul greu, ca 
stradá, este in fond acelasi lucru, pentru cá cele douá cuvinte existá deja 
in limba materná. Aceasta se explicá prin faptul cá copilul a reusit sá 
recunoascá sunetele care compun cuvintele si a fácut analiza lor. Dacá a 
reusit sá recunoascá sunetele cuprimse ín silaba stra si le aude separat 
-S-t-r-a-, va fi capabil sá formeze cuvintul scris. | 

Nu existá, deci, decit o singurá greutate adeváratá, un singur lucru 
de fácut, absolut interior, adicá analiza mintalá a sunetelor. 

In ceea ce priveste reproducerea cu mína a desenelor literelor alfa- 
betice, si ín acest caz metoda noastrá inláturá toate acele greutáfti artifi- 
ciale care sint predate copiilor din cauza unei presupuse necesitáti a 
sistemului progresiv. De exemplu, i, e, o sint considerate mai usoare 
decit alte litere ; dar copilul care si-a exersat de la sine mina prin toate 
exercifiile senzoriale si, ín special, prin trasarea literelor si prin efectua- 
rea tuturor desenelor geometrice (despre care am vorbit) nu intimpiná 
nici o dificultate provocatá de diferitele litere gi nici mácar de combinarea 
lor. in formarea cuvintelor care il intereseazá gi pe care doreste sá le 
exprime ín limbaj grafic. El ajunge dintr-o datá la scris, scriind imediat 
fraze intregi, si nu numai cuvinte rázlete. 


Defecte de limbaj datorate lipsei de educatie 


Defectele si imperfectiunile limbajului se datorese in parte unor cauze 
organice, care constau in malformatii sau alterári patologice ale siste- 
mului nervos, dar ele pot fi si consecinta unor defecte functionale de- 
prinse ín epoca de formare a limbajului si constau íntr-o pronunfare gre- 
sitá a sunetelor ce compun cuvintul vorbit. Astfel de greseli sint deprinse 
de copilul care aude un cuvint pronuntat imperfect, adicá aude vorbin- 
du-se rúu. Accentele dialectale intrá ín aceastá categorie, dar intrá si de- 
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prinderi vicioase, care fac sá persiste la copilul mai mare defectele natu- 
rale ale limbajului vorbit infantil sau care provoacá ín el, prin imitatie, 
greselile de limbaj ale unor persoane care Íi erau apropiate ín copilárie. 


Defectele normale ale limbajului infantil se datoresc faptului cá apa- 
ratele musculare complicate ale organelor limbajului vorbit nu functio- 
neazá incá bine, deci nu sínt capabile sá reproducá sunetul care a fost 
stimulul senzorial al acestei miscári innáscute. Asocierea miscárilor nece- 
sare articulárii cuvíntului vorbit se stabileste incetul cu incetul. De aci 
rezultá un limbaj alcátuit din cuvinte cu sunete imperfecte si adesea la- 
cunare (deci cuvinte incomplete). Astfel de defecte se grupeazá sub nu- 
mele de pelticie si sint datorate mai ales faptului cá copilul íncá nu este 
in stare sá dirijeze miscárile limbii: Ele se manifestá mai ales prin : sig- 
matism, sau pronunfarea imperfectá a lui s; rotacism, sau pronuntarea 
imperíectá a lui r; lambdacism, sau pronuntarea defectuoasá a lui bs 
gamacism, sau pronuntarea defectuoasá a lui g ; ¿otacism, sau pronuntarea 
defectuoasá a guturalelor; mogilalism *, sau pronuntarea imperfectá a 
labialelor ; dupá unii autori, ca Preyer, suprimarea primului sunet al cu- 
vintului este tot o manifestare a mogilalismului. 

Unele defecte de pronuntare care privesc emiterea mogilalismului 
vocalelor gi al consoanelor se datorese faptului cá unii copii reproduce perfect 
sunetele imperfecte emise de alte persoane. 

In primul caz, deci, este vorba de o functionare nesatisfácátoare a orga- 
nului motor periferic, ca atare, a cáilor nervoase, si cauza rezidá in indi- 
vid; in cazul al doilea, dimpotrivá, eroarea este provocatá de stimulul 
auditiv, si cauza trebuie cáutatá in mediul ambiant uman: 

Astfel de defecte se prezintá adesea, desi atenuate, la adolescent si 
la adult gi provoacá vicii definitive de limbaj, la care se vor adáuga ulte- 
rior, atunci cind subiectul va incepe sá scrie, erorile ortografice, de exem- 
plu, erorile ortografice dialectale. 

Dacá ne gindim la farmecul cuvintului omenesc, fárá indoialá cá infe- 
rioritatea celui ce nu are un limbaj vorbit corect iese in evidentá, dar 
existenfa unei conceptii estetice nu se poate imagina, in educatie, dacá 
nu se lau másuri speciale de perfecfionare a limbajului vorbit. Cu toate 
cá grecii au transmis Romei arta de a educa limbajul, aceastá practicá 
nu a fost reluatá de umanism, care s-a ingrijit mai mult de estetica ambi- 
antei gi de renasterea operelor artistice din antichitate decit de perfectio- 
narea omului ínsusi. 

Abia astázi incepe sá se introducá obiceiul de a corecta, cu metode 
pedagogice, defectele grave de limbaj, ca bilbiiala ; dar in scoala actualá 
nu a pátruns íncá ideea unei gimnastici a limbajului, cu scopul de a-l 
perfectiona, ca metodá universala, si ca detaliu al marei opere de perfec- 
tionare esteticá a omului. 

Unii educatori din scolile de surdomuti si priceputi specialisti in orto- 
fonie incearcá azi, cu neinsemnat succes practic, sá introducá ín scolile 
elementare corectarea diferitelor forme de pelticie, indemnati de statisti- 
cile care dovedesc marea ráspindire a defectelor din aceastá categorie la 
scolari. Exercifiile constau, in esentá, in practicarea curei de tácere, care 





* Mogilalism sau mogilalie (de la cuvíntele grecesti mogis=dificil — si lalein — 
a vorbi) : dificultatea de a pronunta unele silabe. (Nota trad.) 
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calmeazá organele limbajului si le odihnesc, si ín pronuntarea repetatá 
si rábdátoare a fiecárui sunet, fie vocalá, fie consoaná. Exercitiile sínt aso- 
ciate cu gimnastica respiratorie. Nu este locul sá descriem aici cu amá- 
nunte formele pe care le imbracá aceste exercitii, care sínt de lungá du- 
ratá, cer foarte multá rábdare si sint cu totul stráine de obiectivele scolii 
actuale. Ínsá in metodele mele sint incluse toate aceste exercitii pentru 
corectarea limbajului, si anume : 


a) exercitiile de túcere, care pregátesc cáile nervoase ale limbajului 
pentru a recepta la perfectie stimuli noi ; 

b) fazele lecftiilor, care constau ín primul rind ín pronunfarea ráspi- 
catá si clará, de cátre educatoare, a unui numár mic de cuvinte (in spe- 
cial a numelor pe care vrem sá le asociem cu ideea concretá) ; prin aceasta 
se emit stimuli auditivi clari si perfecti pentru limbaj, stimuli care sínt 
repetafi de educatoare atunci cind copilul a perceput ideea obiectului pe 
care íl reprezintá cuvintul care enuntá numele (recunoasterea obiectului). 
In cele din urmá se stimuleazá limbajul articulat al copilului, care tre- 
buie sá repete numai acel cuvint, cu voce tare, pronunfind fiecare 
sunet al lui; 

c) exercifiile de limbaj grafic, care constau in analizarea sunetelor 
cuvíntului si ín repetarea fiecárui sunet ín mai multe moduri; prin acest 
exercitiu copilul invatá separat fiecare literá a alfabetului gsi formeazá 
sau scrie cuvinte repetind sunetele, pe care le introduce unul cíte unul ín 
cuvíntul format sau scris. 

Eu cred cá in scolile viitorului va dispárea conceptia care incepe sá 
se ráspindeascá astázi, adicá ideea de a ,corecta in scolile elementare* 
defectele limbajului; ea va fi inlocuitá cu alta, mai rationalá, si anume 
aceea de a evita greselile, ingrijindu-se de dezvoltarea limbajului in ,Ca- 
sele copiilor*, adicá la vírsta cind se formeazá deprinderile de limbaj 
la copii. 

Procesul descris mai sus s-a confirmat de nenumárate ori, in nenu- 
márate scoli * create, íncit putem formula urmátoarele concluzii : 

Perioada cea mai favorabilá pentru dezvoltarea limbajului scris este 
ín copilárie, mai'precis vírsta de circa patru ani, cind sint ín pliná acti- 
vitate procesele naturale legate de dezvoltarea limbajului vorbit, adicá 
ín perioada senzitivá?!, in care limbajul s-a dezvoltat gi s-a statornicit 
natural. Entuziasmul pe care il trezeste alfabetul se naste din sensibili- 
tatea dezvoltárii; aceasta fixeazá in mod spontan analiza foneticá a cu- 
víntului prin separarea sunetelor sale componente. Mai tirziu (spre sase 
sau sapte ani), sfirgsindu-se perioada creatoare, nu mai existá acelasi inte- 
res natural pentru analize, fie ale cuvintului vorbit, fie ale cuvíntului 
scris (alfabetul). Aceasta este cauza pentru care copiii mai mici fac pro- 
grese mai remarcabile si mai rapide decit cei mari; ín loc sá se plicti- 
seascá si sá oboseascá, asa cum se intimplá cu cei mai mari, ei desfágoará 
o activitate neistovitá, ce pare cá 1i intáreste. 

In afará de-confirmarea acestui fapt surprinzátor, legat de terenul 
propriu al psihologiei copilului, alte descoperiri ne-au dus la modificári 
interesante ín aplicarea metodei in domeniul psihologiel. 


* Scoli Montessori. (Nota trad.) 
! Vezi Taina copiláriel. 
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Concluzia acestei lungi analize este cá limbajul scris, ín ceea ce pri- 
veste mecanismele sale, poate fi asociat direct cu limbajul vorbit si 
aproape derivat din el, ca o altá formá de exprimare. Aceasta se intimplá 
tocmai ín cursul perioadei ín care limbajul vorbit se stabilegste in mod 
natural, adicá ín cursul perioadei senzitive. Limbajul scris devine atunci 
un mijloc exterior pentru a cáláuzi gi a perfectiona limbajul vorbit si pen- 
tru a-1 epura de toate defectele si erorile. Astfel, limbajul scris devine un 
mijloc pentru educarea limbajului vorbit. 

In felul acesta, dictorium-ul, limbajul care exprimá gíndirea, operá 
a inteligenfei, va gási la dispozitia sa douá mecanisme ce se integreazá 
reciproc, acela al cuvintului vorbit si acela al cuvíntului seris. 

Rezultatul final al experientei expuse mai sus 'a fost cá niste copii 
mici au reusit sá citeascá fraze lungi care se refereau la o actiune ce tre- 
buia efectuatá. Pentru ei a fost deci usor sá treacá la citirea cártilor, ín- 
datá ce le puteau intelege (la 5—£ ani). 

In orice caz, s-au fácut, pe urmá, progrese mari. Experienfele ulte- 
rioare se referá la o perioadá de virstá si mai micá, la surprinzátorul 
miracol al unor copii, care la patru ani si-au ínsusit dintr-o datá scrisul. 
Dar progresul copiilor a devenit si mai precoce, rezultatele metodelor au 
devenit mai rapide gi mai eficiente, iar interesul copiilor s-a vádit mai 
puternic decít la inceput. | 

Dacá, fárá alte explicatii prealabile, am spune cá niste copii mai mici 
de doi ani pot recunoaste peste douázeci de litere ale alfabetului si cá 
posedá 500—-600 de cuvinte, cá la virsta de trei ani íncep sá studieze gra- 
matica si sá citeascá, am da impresia cá afirmám lucruri ireale (ar párea 
un miracol). Acest miracol ar trezi aceeasi surprizá si aceeasi atentie pe 
care, acum patruzeci de ani, au trezit-o ín lumea culturii copiii din San 
Lorenzo. 

Pentru a descrie aceste rezultate ulterioare ar trebui, de buná seamá, 
sá seria o nouá carte. Aici insá ne multumim numai sá le amintim. Aten- 
tia noastrá a fost atrasá de copii si mai mici, adicá de la nastere piná la 
trei ani. Tocmai ín perioada aceasta limbajul vorbit se dezvoltá in mod 
natural si apare, pentru prima oará, la circa doi ani. Limbajul vorbit 
urmeazá anumite reguli ín dezvoltarea sa, iar achizifiile urmátoare apar 
iíntr-o ordine pe care am putea-o numi ,gramaticalá“, Acest lucru a fost 
observat si amintit pentru prima oará de Stern, iar mai tirziu de mulfi 
altii, care se interesau de observatia psihologicá. 

Copilul cunoaste mai intíi denumirea obiectelor, apoi cuvinte care 
se referá la calitátile acestora (adjective), ín sfírgit, prepozitii (care pri- 
vesc pozitia relativá a obiectelor) si conjunctii (care reprezintá unirea 
obiectelor). Pe scurt, in prima fazá a dezvoltárii, ei au reprezentarea obiec- 
telor din ambiantá. Este un fapt curios, totusi, cá, cu putine luni inainte 
de doi ani, cuvintele tignesc din gura copilului ca o explozie de limbaj 
vorbit: sínt utilizate verbele, formele exacte ale substantivelor si ale 
adjectivelor, cu prefixele si sufixele lor; in sfírsit, el distinge formele 
verbale privitoare la timpurile prezent, trecut gi viitor (si conjugarea), 
precum si pronumele., 

Mai tírziu, se stabileste virsta celor douá sintaxe, construirea frazelor 
si dependenta lor reciprocá. 
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Observind ín felul acesta dezvoltarea limbajului, se face o adevá- 
ratá ,analizá gramaticalá“, De fapt, dacá nu s-ar vorbi gramatical, ar Íi 
imposibil sá se exprime gíndirea ín vreo limbá, oricare ar Íi ea. 


E bine sá amintim cá singurul limbaj pe care oricine, instruit sau nu, 
il posedá la perfectie, ín ceea ce priveste sunetele si constructia grama- 
ticalá, este asa-numita ,limbá materná“. Copilul, deci, nu numai cá ísi 
ínsuseste limbajul vorbit, dar el si-1] insugeste íntr-un mod propriu, dat 
fiind cá numai astfel limbajul devine o ,caracteristicá personalá“, apoi ,o 
caracteristicá notionalá“. El este imprimat in individul uman,. 


Cind am studiat si am cáutat explicatia acestui fenomen creator mi- 
raculos, am recunoscut ín copil o formá mintalá deosebitá de a noastraá, 
pe care am numit-o ,minte absorbantá“. 


Dezvoltarea naturalá a limbajului la copii sugereazá ideea cá, pen- 
tru a ajuta aceastá dezvoltare prin educaftie, trebuie sá procedám dupá 
o schemá gramaticalá. Dupá cum mecanismele limbajului scris au ajutat 
si au intregit limbajul vorbit ín prima perioadá a experimentului nostru, 
tot astfel si limbajul scris, intr-o formá si intr-o succesiune gramaticalá, 
cu ajutorul unor obiecte, jocuri gi cuvinte scrise, poate sá ajute un limbaj 
vorbit superior : limbajul dictorium-ului, sau exprimarea ideilor. 

Succesul acestei a doua incercári l-a intrecut cu mult pe cel dintíi. 
Cu toate cá metodele folosite incá de la inceput au fost considerate funda- 
mentale, sé observá urmátoarea deosebire : cuvintele din limbajul vorbit 
nu sínt mai importante numai fiindcá pot fi reproduse ín limbajul scris ; 
ele sint importante si prin semnificatia lor gramaticalá. Altfel, legátura 
dintre cuvinte nu numai cá ajutá la ,traducerea ín scrisé a gindirii pe 
care vrem sá o exprimám vorbind, ci duce indatá la descoperirea unor 
»Íraze pline de semnificatie“, care se dezvoltá apoi, incetul cu íncetul, pe 
urmele constructiei gramaticale. 


Aceastá a doua perioadá a experimentelor noastre are o istorie mult 
mai importantá si mai surprinzátoare decít cea din prima perioadá. 


Unul din aspectele practice ale acestei noi dezvoltári constá in usu- 
rarea si aproape revolutionarea problemei invátárii scrisului intr-o limbá 
cu ortografie nefoneticá. Aici, de fapt, intuifia copilului 1si are partea sa, 
fiind stimulatá de puterea sa crealoare. Astfel, ín timp ce ín prima pe- 
rioadá am fost martori ai faptului cá unii copii citeau in mod intuitiv 
cuvinte scrise cu caractere de tipar si chiar gotice, fárá a fi primit nici 
o instructie adecvatá, acum, cu ajutorul intuitiei, copiii citesc cuvinte cu 
ortografie nefoneticá (ale limbii lor materne), utilizind doar obiecte si 
jocuri atrágátoare. La urma urmei, e vorba de un efort spontan, fácut cu 
interes, ceva analog cu ceea ce 1i indeamná pe oamenii de stiinfá mo- 
derni sá interpreteze inscripfiile necunoscute de pe monumentele pre- 
istorice. 


Interesul pasionat al copiilor ar trebui interpretat ca un interes pre- 
vocat de o ,descoperire“ a cuceririlor pe care ei le-au fácut ín mod incon- 
stient, ín cursul primilor ani de viatá. 

Sá dám acum unele exemple practice de grupári gramaticale de 
cuvinte. 

Substantivele, luate ín sine si citite, nu reprezintá limbajul na- 
tural, deoarece nu se zice niciodatá numai ,scauné sau ,floare%*, ci cel 
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pufin ,scaunulf, ,floarea“ etc., adicá articolul este asezat aláturi de 
substantiv *. 

In acelagi fel, adeseori substantivului i se adaugá un adjectiv, pentru a 
distinge obiecte din aceeasi specie, Se zice, spre exemplu : »Tloarea rosie, 
floarea galbená, masa rotundá, masa mare“ s.a.m.d. Adjectivele au o 
semnificatie bine definitá pentru copiii nostri, care, ín exercitiile lor sen- 
zoriale, ajung sá cunoascá, prin simturi, sá aibá senzatiile calitátilor, invá- 
find exact termenii distinctivi: gros, subtire, mic, mare, albastru-deschis, 
albastru-inchis etc. Este evident cá ín aceastá perioadá copilul lucreazá 
cu mintea, pentru a deveni constient de notiunile pe care si le-a insusit 
inconstient, amplificá aceste notiuni si le fixeazá. Aceastá tendintá natu- 
ralá a fost bine ilustratá de aceste incercári ale noastre. La ríndul sáu, 
- Mario M. Montessori ** este autorul unei impresionante lucrári : prin ob- 
servatii fácute timp de circa douázeci de ani, el a oferit un tablou atít 
de pregnant al posibilitátilor intelectuale ale copilului, incit opera sa ar 
putea sá apará ca un adevárat monument ín domeniul educatiei. 

Nu incape indoialá cá copilul absoarbe un numár enorm de impresii 
din ambianta sa gi cá ajutorul extern care se dá acestui instinct natural 
trezeste in el cel mai mare entuziasm. Cu aceasta, educatia oferá un ade- 
várat ajutor dezvoltárii naturale a minfii. 

Cu teate cá, asa cum am spus mai ínainte, ar fi cu neputintá sá 
dám amánunte asupra unei opere colosale, a cárei descriere ar cere citeva 
volume tipárite, pentru ca aceastá operá sá fie pusá la indemína tuturor le 
este util sá arátám cá limbajul scris duce nu numai la cunoasterea gra- 
maticii si a sintaxei, la o etate timpurie aparent anormalá, dar din ¡acest 
limbaj, care delecteazá mult pe copil, se poate face si un vehicul pentru 
educafia generalá. 

Ín prima perioadá a muncii noastre, de care se ocupá cartea de fatá, 
s-a constatat cá educatoarea trebuie sá se stráduiascá a gási mereu nume 
noi, spre a satisface cererile stáruitoare ale copiilor. 'Aceastá stáruintá 
neistovitá, pe care a scos-o la ivealá educatia prin limbajul scris, existá 
cu sigurantá in mod natural si ea imbogáteste in mod spontan vocabu- 
larul copilului, de la 300 la 3000 de cuvinte si mai bine, in perioada de 
la trei la cinci ani, asa cum au dovedit-o psihologii, care, totusi, s-au limi- 
tat sá observe, sá másoare si sá prezinte niveluri de dezvoltare realizate, 
dar nu au indicat calea pentru a ajuta aceastá dezvoltare naturala. 

Metodele noastre, care s-au dovedit a fi mijloace de informatii psi- 
hologice, au mai arátat incá un fapt, si anume cá copili se intereseazá 
chiar gi de cuvintele stráine; ei si le amintesc in mod surprinzátor in 
tot timpul petrecut cu reproducerea lor cu alfabetul mobil. Aceasta scoate 
ín evidentá faptul cá, in perioada senzitivá (de la trei la cinci ani), copilul 
tinde sá acumuleze cuvinte, chiar dacá nu le intelege. 





* Exemplul este mai elocvent ín limba italianá, unde articolul nu este absorbit de 
substantive si adjective, ci stá separat, inaintea acestora. Ín cazul de fafá, ,scau- 
nul* si ,floarea* devin ,la sedia” si ,il fiore*, (Nota trad.) 

** Fiul Mariei Montessori, (Nota trad.) 

' La drept vorbind, fiecare subiect necesitá un volum aparte. S-au publicat piná 
acum Psihoaritmetica si Psihogeometria ; sínt in pregátire Psihogramatica si car- 
tea asupra Materialului didactic de Mario M. Montessori. 
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De fapt, toate cuvintele sínt noi piná ín momentul cind sínt intelese 
de copil, iar a intelege inseamná tocmai actul constient care duce la cla- 
rificare, la precizare si la conservare. 

Dacá existá aceste douá fapte naturale — tendintfa de a acumula cu- 
vinte si posibilitatea ca un cuvint sá poatá fi ínsusit separat de intelesul 
sáu —, se ridicá in mod necesar urmátoarea intrebare : de ce sá se pre- 
zinte atitea cuvinte amestecate ín mod confuz, de cátre o educatoare, care 
recurge la memoria copilului, in loc sá se utilizeze aceastá perioadá a 
vietii lui, mai intíi, pentru a pune ín ordine cuvintele si, in al doilea rínd, 
pentru a prezenta unii termeni stiintifici ? 

Aceastá lucrare, bogatá in surprize, a fost si ea intreprinsá metodic 
de cátre Mario M. Montessori. In loc de a utiliza cutii cu cuvinte de toate 
felurile, alese la intimplare, a folosit complexe de nume care se referá 
la grupuri anumite de lucruri, cum sint cele cinci clase ale vertebratelor, 
animalele impártite ín grupuri, frunzele, florile, rádácinile etc. Ín ase- 
menea cazuri este nevoie de figuri ilustrative, care sá dea inteles cuvin- 
telor noi. Nu se utilizeazá numai figuri, ci si lucruri vii, precum gi spi- 
-ritul de cercetare al copiilor in naturá etc. 

Succesul a fost atit de mare, incit s-a putut dezvolta o formá de 
instruire stiintificá adaptatá nivelului intelectual al copiilor mici, cu re- 
zultate neasteptate. Aceastá instruire a trebuit sá fie extinsá considerabil 
dincolo de limitele fixate la inceputul exercitiului. Rezultatul surprinzátor 
a, fost acesta : copiii iubesc si tin minte clasificárile, ceea ce confirmá 
ideea cá este natural sá grupám cuvintele si cá e necesar sá avem si o 
ordine mintalá bazatá pe sensul cuvintelor. Existá astfel douá extreme 
ín toate aceste exercitii : una inferioará *, gramatica, ce pregátegte ordinea 
ín care trebuie sá fie dispuse cuvintele pentru a exprima gindirea, si deci 
pentru a construi limbajul; si alta superioará, care constá in necesitatea 
unei ordini dupá care pot fi clasificate impresiile externe. 


Acest experiment a depásit prevederile noastre. Astázi, copiii nogstri 
invatá, avind drept cáláuzá limbajul, o cantitate de cunostinte precise de 
biologie, de geografie si de astronomie, cunostinte care devin elemente 
semánate intr-un teren fertil, asa cum este mintea copilului, unde sá- 
minta se dezvoltá in mod natural, gratie stimulilor naturali, care 11 atrag 
pe copil sá cunoascá lumea. 

Cine va considera numai din punctul de vedere psihologic aceste ma- 
nifestári simple de dezvoltare naturalá, cum fac ín general oamenii de 
stiintá numiti psihologi, va descoperi cu uimire cá copiii de cinci ani au 
o vastá cunoastere a lumii exterioare si cá recunosc noile cuceriri dle 
civilizatiei si numele lor ín mod aproape misterios. De exemplu, ei recu- 
nose diversele tipuri de automobile, pe care mamele lor nu le-ar putea 
deosebi. 

Uimit de astfel de fapte, Stern conchide : ,Timp de mii de ani, co- 
pilul a trecut ca o fiinfá necunoscutá in mijlocul umanitátii ; si totusi, 
el posedá instincte mintale care ne fac sá recunoastem ín el legátura, ve- 
riga dintre generatiile succesive in dezvoltarea civilizatiei*. 


* Ín text, interioará. (Nota trad.) 
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"  KVUL INVATAREA NUMERATIEI s 
o SI INTRODUCEREA IN ARITMETICA 


Primul material care se utilizeazá pentru numeratie este seria ¿elos 
zece bare pentru lungimi, pe care le-am utilizat la inceput pentru edu- 
carea simturilor. Lungimea respectivá a barelor prezintá un raport de 
la unu la zece. Bara cea mai scurtá are zece centimetri, a doua douázeci 
si aga mai departe, piná la a zecea, care are o sutá de centimetri, adicá 
un metru. Cínd se utilizeazá, insá, pentru numeratie, barele nu mai sínt 
de aceeási culoare, ca atunci cind serveau ca material senzorial, deoarece 
au scopul de a face ca ochiul sá aprecieze lungimi gradate. Aici, dife- 
ritele segmente de zece centimetri sint colorate alternativ in' rogu si' 
in albastru, de aceea ele se pot distinge in fiecare bará gi se pot numára. 
Dacá cea dintii dintre ele reprezintá valoarea 1, celelalte reprezintá, succe- 
siv, valorile : 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10. Avantajul acestui material este cá 
unitátile care compun fiecare numár pe care íl reprezintá o bará oarecare 
formeazá un singur tot, degi ín acest tot unitátile sint distincte si se pot 
numára. Bara lui cinci, spre exemplu, este formatá dintr-o singurá piesá, 
care corespunde numárului 5, iínsá, cu ajutorul culorilor, se disting in 
ea cinci unitáti,' Prin acest mijloc, se depáseste o greutate Toarte. mare, 
aceea pe care o implica numeratia care se face adáugind separat o uni- 
tate dupá alta. Dacá se utilizeazá pentru numárat obiecte mici, de orice 
Tormá, ca, spre exemplu, cuburi mici, egale, de ce sá zicem unu cind avem 
ín tafá un cub, iar cind avem douá cuburi, sa zicem doi $.a.m.d. ? Copilul 
mic are tendinta de a spune unu, oricite. obiecte noi s-ar adáuga; el 
spune : ,¿Unu, unu, unu, unu, unu*, in loc de ,Unu, doi, trei, patru, cinci%, 


Faptul cá, prin adáugarea unei noi unitáti un grup oarecare se má- 
reste $i cá trebuie sá se aibá in vedere un ansamblu care creste constituie 
tocmai obstacolul care se opune numeraftiei atunci cínd e vorba de copii 
intre trei ani si jumátate si patru ani. Gruparea íntr-un ansamblu a unor 
unitáti care ín fapt sint separate este o muncá intelectualá inaccesibilá 
la inceput copilului mic. De fapt, multi copii mici numára recitínd. din 
memorie seria naturalá a numerelor, dar rámin incurcafi cind e vorba 
de cantitátile care corespund ' numerelor respective. Numárarea degetelor, 
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a miinilor si a picioarelor este ceva mai concretá pentru copii, pentru cá 
pot regási intotdeauna aceste obiecte adunate, invariabil, ín cantitatea 
lor determinatá. Ei vor sti cá au douá miini si douá picioare. 

Insá rar vor sti sá numere cu siguranfá degetele unei míini. Chiar 
atunci cind stiu, greutatea constá in a intelege pentru ce, dacá mína are 
cinci degete, trebuie sá se zicá: ,Unu, doi, trei, patru, cinci“, pentru a 
desemna acelasi obiect. Aceastá confuzie, pe care o minte mai maturá oO 
corecteazá, impiedicá numerafia la copiii de o virstá mai micá. Exacti- 
tatea extremá si concretefea mintii copilului necesitá un ajutor care sá 
fie precis si clar. Cind se prezintá copiilor barele despre care am vorbit, 
vedem cá cei mici capátá un interes foarte viu pentru numeraftie. 

Barele corespund numerelor si cresc ín lungime gradat, din unitate 
ín unitate ; de aceea, ele dau nu numai ideea absolutá, ci si pe cea rela- 
tivá de numár, iar proporfiile, studiate prin exercitiile senzoriale, se de- 
terminá aici matematic, dind loc primelor studii de aritmeticá. Numerele, 
care se pot manipula si compara, se preteazá de indatá la combinatii si 
confruntári. De exemplu, punind aláturi bara cu numárul unu si bara cu 
numárul doi, se obfine o lungime egalá cu a barei cu numárul trei. Pu- 
nínd cap la cap bara cu numárul doi cu bara cu numárul trei, rezultá 
o lungime egalá cu bara cu numárul cinci, Dar exercitiul cel mai inte- 
resant constá ín a pune, una lingá alta, barele ín ordinea lungimii, asa 
cum se aseza inainte seria intreagá ín exercitiile senzoriale. Ansamblul 
dá impresia unor tuburi de orgá, ale cáror culori corespund si formeazá 
frumoase dungi transversale rosii si albastre. Dacá se asazá atunci bara 
cu numárul unu ín continuarea barei cu numárul nouá, succesiv, bara cu 
numárul doi ín continuarea celei cu numárul opt, cea cu numárul trei 
in continuarea celei cu numárul sapte, cea cu numárul patru in conti- 
nuarea celei cu numárul sase, se formeazá lungimi care sínt toate egale 
cu bara cu numárul zece. Ce este aceastá miscare si aceastá combinatie 
de cantitáti, dacá nu inceputul operafiilor aritmetice 7 

In acelasi timp, deplasarea aceasta a obiectelor este un joc plácut ; 
inteligenta, in loc sá facá efortul inutil de a concepe grupurile de uni- 
táti separate, ca niste cantitáti totale care reprezintá un numár, foloseste 
energia sa proaspátá intr-un exercitiu superior, care constatá si aduná 
cantitáti. Inláturindu-se obstacolul, intreaga energie intelectualá a copi- 
lului este utilizatá, iar progresul invátárii atinge limitele extreme pe care 
le permite virsta, Cind copilul a inceput sá citeascá si sá scrie, invatá 
foarte usor cifrele care reprezintá numerele. Noi dám biletele cu cifre 
din hirtie smirgheluitá odatá cu alfabetul, ¡ar copiii pipáie semnele, pen- 
tru a inváta sá le scrie si a le cunoaste numele. Fiecare biletel cunoscut 
este asezat pe bara ce corespunde cantitátii respective. Agezarea cifrelor 
scrise pe cantitátfile corespunzátoare este un exercitiu analog cu agezarea 
biletelelor cu nume pe obiectele care au acel nume. Cind s-a ajuns aici, s-a 
pus baza unei munci índelungate, pe care o poate continua copilul singur. 
Suma barelor se poate scrie dupá cifrele asezate pe obiecte. Copii de cinci 
ani umplu citeodatá caiete intregi cu micile lor adunári. 

Desi barele constituie ajutorul principal al copilului ín inifierea lui 
ín aritmeticá, mai existá si alte douá obiecte care fac parte din primul 
material destinat acestui domeniu, Unul serveste la numárarea unitáftilor 
separate si la inifierea mintii copilului asupra conceptului de grupe nu- 
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merice. In acelasi timp, el prezintá ín faja ochilor lui succesiunea semne- 
lor: 0,1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, Acest material, numit cutia cu fuse, are 
cásute numerotate de la unu la zece; ín aceste cásute, copilul strínge, 
ín grupuri corespunzátoare cifrei, niste betisoare lungi ín formá de fus. 
In felul acesta, el grupeazá unitátile. 

Un alt material, pe care l-am mentionat mai sus, constá din mai multe 
biletele, finute intr-o cutie impreuná cu niste obiecte (fise colorate). Pe 
fiecare din bilefelele amestecate e scrisá o cifrá de la zero la nouá. Co- 
pilul trebuie mai intii sá aseze in gir biletelele, dovedind prin aceasta cá 
a invátat seria numericá si cá recunoaste cifrele ce reprezintá numerele. 
Sub fiecare cifrá agazá apoi o cantitate corespunzátoare de fise, douá 
cite douá, adicá o pereche sub alta; ín felul acesta, se scoate intuitiv in 
relief diferenta dintre numere pereche si nepereche. 

Acesta este tot materialul pe care l-am socotit necesar pentru a pune 
bazele numeratiei si operafiilor aritmetice. 

Ceea ce urmeazá este o descriere mai amánuntitá care poate servi 
in practica educatoarelor. 

Dupá ce am agezat barele, punindu-le una língá alta ín ordinea lun- 
gimii, se cere copilului sá numere segmentele rosii gi pe cele albastre, ín- 
cepind cu bara cea mai micá, adicá: unu; unu si doi; unu, doi si trei 
ete., íntotdeauna incepind cu ,unu“, la fiecare bará, de la stínga spre 
dreapta. 


ll fed jr pde judo fondo horca ford fuel pd 
NN NIN INNIi NN dy 
Q) Y Y Y UY YD LU 
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Dupá aceea, se cere sá se numeascá fiecare bará in parte, de la cea 
mai scurtá píná la cea mai lungá, dupá numárul total de segmente pe 
care le cuprinde seria, atingind cu degetul capetele lor din stinga, care 
cresc gradat, si ín felul acesta se numárá segmentele barei lungi : 1, 2, 
3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10. Cerem ca aceastá prezentá a lui 10 pe cele trei laturi 
sá fie verificatá de copil, care repetá de mai multe ori exercitiul, spontan, 
pentru cá il intereseazá. 


De acum íncolo, la exercitiile senzoriale de recunoastere a pieselor 
mai lungi si mai scurte se vor adáuga cele de enumerare. Se aruncá pie- 
sele pe jos, sau se amestecá pe o másutá, apoi conducátoarea alege una 
din ele si, lásind' copilul numai sá o vada, fi cere sá numere segmentele ; 
de exemplu, cinci. Dupá aceea, cere copilului : »Dá-mi-o repede pe cea 
mai lungá*. Copilul alege cu ochii, iar conducátoarea ii cere sá verifice 
dacá a ghicit, dar nu comparind lungimile, ci numárind segmentele. Ast- 
fel de exercitii se pot repeta mult timp. Copiii atribuie dupá aceea un 
nume fiecúrei piese din serie, spunind de acum incolo : piesa cu numárul 
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unu, piesa cu numárul doi; piesa cu numárul trei; . piesa: cu. numárul 
patru etc. In sfirsit, PRA economie de vorbe, vor spune, is ; 
unu, doi, trei etc. da : 


Semnele grafice care reprezintá numerele. Dupá aceste exercitil, dacá 
un copil stie sá scrie, i se prezintá cifrele pe cartonase smirgheluite, folo- 
sind aceeagi metodá dupá care se prezintá toate obiectele, adicá in cele 
trei faze bine cunoscute: -— ,Acesta e unu!“ — ,Acesta e doi !* — 

»Dá-mi-1 pe unu !“ — ,Dá-mi-l pe doi !* — ,Ce numár este acesta 2%. 
Copilul e pus sá pipáie numerele, aga cum fácuse cind a invátat literele. 


Exercitii cu numere : asocierea semnului grafic cu cantitatea 


Mi-am procunat douá cutii cu compartimente pentru numere. Cutiile 
constau dintr-o táblitá orizontalá, impártitá ín cinci compartimente, prin 
niste borduri mici care ies in relief (in aceste compartimente se pot aseza 
diferite obiecte) si o.a doua táblitá verticalá, imbinatá cu prima ín-unghi 
drept, impártitá si ea ín cinci, prin linii verticale desenate : . in fiecare 
spatiu se aflá o cifrá. In prima cutie sínt cifrele : 0, 1, 2, 3, 4, lar ín a 
doua : 3, 6, 7, 8, 9. 

Exercitiul este usor de ínteles : se pun in compartimentele din planul 
orizontal atitea obiecte cite aratá cifra desenatá pe planul vertical. Se 
dau copilului obiecte diferite, pentru a varia exercitiul; eu folosesc fuse 
mici, confectionate anume ; se pot da si cubusoarele lui Froebel si discu- 
rile folosite la jocul de dame. Dupá ce am pus un grup de asemenea 
obiecte lingá copil, el trebuie sá le aseze la loc, adicá sá puná, spre exem- 
plu, un disc ín compartimentul desenat cu cifra 1, douá discuri ín com- 
partimentul desenat cu cifra 2 etc. Cind crede cá a terminat si cá.e bine, 
o cheamá pe conducátoare sá verifice. : 


Lectia cu zero. Asteptám piná ce copilul ne intreabá, arátind com- 
partimentul zero: ,Dar aici ce trebuie sá pun ?“, Atunci 11 a: 
»Nimic; zero inseamná nimic4. 

Dar atít. nu ajunge. Trebuie sá-i facer pe copii sá infeleagá' ce este 
zero. Pentru aceasta, recurgem la exercitii care 1i amuzá foarte mult. Ma 
asez printre el. Copiii sed pe scáunelele lor. Má adresez unuia: dintre ei 
care a fácut deja: exercitiul cú numerele si li zic: ,Vino, dragá ; "vino la 
mine de zero ori“, Aproape intotdeauna copilul vine repede la. mine, “apoi 
se intoarce la locul lui. »Dragul meu, tu ai venit la miné o datá,' dar eu 
ti-am spus sá vii de zero ori.“ El incepe sá se mire : ,Dar ce trebuie sá 
fac ?4 — ,Nimic, zero este nimic.“ — ,Dar cum procedez ca sá nu fac 
nimic 24 — ,Nu faci nimic. Tu trebuia sá nu te misti, sá stai la locul táu, 
nu trebuia sá vii nici mácar o datá; de: zero ori inseamná.: niciodatá*. 

Repetám exercitiul : ,Tu, dragá, fá-mi zero bezele cu minutele tale* ; 
copilul se agitá, zimbeste si stá pe loc. ,Ai inteles ?4 —-repet eu:cu o voce 
de parcá i-as cere insistent: ,Fá-mi zero bezele ! Zero bezele t%, El nu 
se miscá. Risete generale. Eu ími ingros vocea, ca si cind m-am supárat 
cá ei ríid si chem pe unul, cu severitate, amenintátor : Tu, vino'aici de 
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zero ori!:.. “fi-am spus, vino aici repede de zero: ori; -intelegi ? Tti “spun 
din nou :- vino de zero ori !“. Tot-nu.se miscá. Risetele devin: mai zgomn- 
toase, provecate side .atitudinea mea ; «la inceput m-am rugat, -apoi am 
amenintát, ,Dar, ín sfirgit, — oftez eu cu o voce indureratá; plingáreatá -— 
pentru. ce:nu venifi, pentru ce nu veniti ?“ si cu -tofii -Strigá tare, ín timp 
ce: ochii-le. strálueesc in lacrimi de veselie gi rís :: Zero «e nímic ! Zero 
inseamná nimic !* — ,A, da ?* — fac eu, surizind impácatá: :..,Bine, atunci 
venifi cu:tofii la mine o datá !“ gi toti se precipitá tn jurul meu. . 
-  Cind, dupá aceea, va veni vremea sá se scrie numerele, la'zero, vom 
spune : Zero seamáná cu un O; zero este O ?% — _Nu, nu este O; zero 
este 'nimie*, . E ) : ar a 

Exercifti pentru memorarea numerelor. Cínd copiiil recunosc cifrele 
scrise: sí cind cunosc semnificatia lor numericá,. recurg la urmátorul 
exercitiu : es 

Am diferite biletele din hírtie (adeseori má. folosesc de foile calenda- 
relor-bloc, táind párfile superioare gi inferioare. unde sínt tipárite cuvinte, 
si aleg, pe cit se poate, numerele rogii) pe care este tipáritá. (ori scrisá si 
cu mina) o cifrá de la 0 la 9. Impáturesc biletelele, le pun intr-o cutie 
si -,incep.tragerea la sorti“. Copilul extrage un bilet, se duce cu el la locu] 
sáu, se uitá la el pe furis, il indoaie la loc, pástrind ,secretul*. Dupá aceea, 
unul cite unul sau chiar ín grup, copiii care posedá bilete (fireste, cez 
mai mari, care cunosc cifrele) vin lingá masa mare a educatoarel, pe care 
se aflá grámezi de obiecte : cubusoarele sau prismele mici ale lui Froebel 
sau táblitele mele pentru exercitiul simtului baric; si fiecare ia canti- 
tatea de obiecte care corespunde numárului extrás. Numárul seris a rá- 
mas la locul fiecárui copil, pe bilefelul impáturit misterios. Copilul tre- 
buie deci sá-si aducá aminte numárul sáu nu numai atunci cind umblá 
printre colegii sái, ca sá viná la masa educatoarei, ci si atunci cínd ia din 
grámadá piesele sale, numárindu-le una cite una. Educatoarea poate sá 
facá observatii individuale interesante cu privire la memoria numerelor. 

Dupá ce copilul si-a luat piesele, le asazá pe másutá la locul sáu, 
insiruite cite douá. Dacá numárul este nepereche, asazá la urmá, dedesubt, 
in dreptul spatiului. dintre ultimele douá, piesa fárá pereche. Deci, ase- 
zarea celor nouá numere va fi dupá cum urmeazá : 


0 0 0 0 0 0 o 0 0 

Y XX XX XX XX XX XX XX XX 

X XX XX XX AX XX XxX 

X XX XX XX XxX 

X XX XX 

X 
Numerele sint reprezentate de cruciulite. Pe locul indicat de cercul 
mic copilul trebuie sá puná bilefelul impáturit. Dupá ce a terminat, co- 


pilul asteaptá verificarea. Educatoarea vine, deschide biletelul, citeste si 
isi exprimá multumirea cínd constatá cá nu sint greseli, 
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La inceputul jocului se intimplá adesea ca unii copii sá ia mat multe 
obiecte decít ar fi necesar pentru a corespunde cu numárul, si aceasta 
nu pentru cá nu gi-ar aminti cifra, ci din tendinta de a avea mai multe 
obiecte. Micá inseláciune instinctivá, proprie oamenilor inapoiafi, lipsiti 
de culturá. Conducátoarea cautá sá explice copiilor cá este inutil sá aibá 
pe masá atitea lucruri gi cá scopul jocului constá in a ghici cantitatea 
precisá de obiecte. 

incetul cu incetul, ei inteleg ideea aceasta, insá nu chiar aga de usor 
cum s-ar putea crede. 

Este nevoie de un adevárat efort inhibant pentru ca un copil sá 
respecte limitele cuvenite si sá ia pentru sine, de exemplu, numai douá 
obiecte din grámada care 1i stá la dispozitie, chiar dacá vede cá alti celegi 
lau mai multe. 

De aceea, eu consider cá acest joc este mai mult un exercitiu de 
vointá, decít un exercitiu de numeratie. 

Copilul care a tras la sorti pe zero nu se miscá de la locul sáu, pri- 
vind cúm ceilalti colegi, caré au biletele cu numere, se ridicá si se due sá 
ia in depliná libertate obiecte din grámada care lui íi este inaccesibilá. 
De multe ori se intimplá ca zero sá fie extras de un copil care stie sá 
numere usor si cáruia i-ar face mare plácere sá stringá o grámájoará fru- 
moasá de obiecte, pentru a le aseza in ordinea cuvenitá pe másutá, astep- 
tind cu mindrá incredere verificarea. 

Este foarte interesant sá se studieze chipul celor care au extras pe 
zero : diferentele individuale care ies la ivealá sínt un fel de revelatie a 
,caracterului* fiecáruia, Unii rámin nepásátori, cu o miná orgolivasá, care 
vrea sá ascundá neplácerea láuntricá sí deziluzia; altii 1s5i manifestá de- 
ceptia prin gesturi scurte; alfii nu-si pot ascunde surísul provocat de 
ciudátenia situatiei, care desteaptá curiozitatea unora dintre colegi; altii 
urmáresc toate miscárile pe care le fac colegii, piná la sfírgitul exerci- 
tiului, cu o mimicá ce trádeazá dorinta evidentá, aproape invidia; altii, 
in sfirsit, aratá o resemnare bruscá, 

Tot atit de interesantá este expresia lor cind, in timpul verificárii, 
márturisesc cá au zero, dacá sínt intrebati : ¿Dar tu n-ai luat nimic ? — 
yl am pe zero !* — ,E zero !“ — ,Aveam zero 14. Acestea sint ráspunsu- 
rile uniforme in limbajul vorbit, insá mimica, tonul vocii exprimá senti- 
mente cu totul diferite. Rari sint aceia care, luindu-si inima-n dinti, par 
sá atribuie intimplarea unui fapt extraordinar ; cel mai multi sínt ori 
indurerati, ori resemnati. 

Trebuie totusi sá le dám lectii de tinutá : ,Bágafi de seamá, e greu 
sá ascunzi cá ai zero; cind ai zero se vede dupá nas : faceti pe nepasd- 
toríi, nu lásati sá se inteleagá cá nu aveti nimic“, De fapt, dupá citva timp, 
sentimentul demnitátii invinge si micufii se obignuiesc sá intimpine pe 
zero si numerele mici cu nepásare, mulftumifi cá nu mai trádeazá micile 
deceptii ale cáror sclavi erau piná atunci, 


Adunarea si scúderea cu numere de la unu la douázeci. Inmultirea si 
impártirea. Materialul pe care il utilizám pentru invátarea primelor ope- 
ratii aritmetice este tot acela pe care l-am utilizat mai ínainte pentru nu- 
meratie, adicá barele cu lungimea gradatá, care oferá o primá idee asupra 
sistemului zecimal. 
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Barele, asa cum am spus, sint numite cu numárul pe cáre il repre- 
zintá : unu, doi, trei etc. Ele se asazá ín ordinea lungimii sáu ín ordinea 
numerelor. 

Primul exercitiu constá in incercarea de a grupa piesele mai scurte 
decit zece, ín aga fel íncit sá il formeze pe zece; cel mai simplu mijloc 
de a atinge acest scop este acela de a lua, succesiv, barele mai scurte, de 
la unu ín sus, si a le aseza la capátul barelor mai lungi, de la nouá in jos. 
Aceastá lucrare se poate dirija prin comenzi: ,la-1 pe unu si adaugá-l 
la nouá%, ,la-1 pe doi si adaugá-1 la opt“. ,la-1 pe trei si adaugá-1 la 
sapte*, ,la-1 pe patru si adaugá-l la gsase“. latá cum s-au format patru 
bare, toate egale cu zece. Bara cinci rámine izolatá; dar s-o intoarcem 
in sensul lungimii; ea va parcurge toatá distanta de la un capát la celá- 
lalt al lui zece; másurám si vom vedea cá zece rezultá din dublarea 
lui cinci. 

Acest exercitiu se repetá de mai multe ori si, íncetul cu incetul, co- 
pilul invatá un limbaj mai tehnic : nouá si cu unu fac zece; opt si cu 
doi fac zece; sapte si cu trei fac zece; sase si cu patru fac zece; si 
ultimul, cinci, luat de douá ori, face zece. Ín sfirsit, copilul este invátat 
sá serie indicele care inseamná plus, egal si inmultit. latá ce rezultá din 
aceastea si ce se citeste in caietele curate ale micutilor nogtri : 


9+1=10 
8+2=10 
1+3=10 


6+4=10 3x2=10. 


Cind toate acestea s-au invátat bine si s-au fixat pe hírtie, spre 
marea satisfactie a copiilor, li se atrage atenfia asupra lucrárii ce trebuie 
fácutá eind se pun la loc toate barele care mai inainte au fost grupate spre 
a face zece: se ia de la ultimul zece bara patru si rámine numai bara 
sase ; se ia de la celálalt zece bara trei si rámine bara sapte ; de la cealaltá 
se ia pe doi si rámine bara opt; de la cealaltá se ia unu si rámine nouaá. 
sá vorbim cu mai multá exactitate: zece fárá patru egal sase; zece 
fárá trei egal sapte; zece fárá doi egal opt; zece fárá unu egal nouá. 
Cit priveste bara cinci, ea este jumátatea lui zece, lar pe cinci 1l putem 
obtine táind ín párti egale bara cea mai lungá, adicá impártindu-1 pe zece 
in douá ; zece impártit in douá face cinci. Astfel putem serie : 


10—4=6 
10—3=7 
10—2=8 


l0—1=9 10:2=5 


Odatá ce am ajuns sá-i facem pe copii stápini pe aceste exercitii, 
multe alte exercitii sínt fácute in mod spontan de copiii ínsisi. — 11 putem 
face pe trei din douá bare ? Punem pe unu la capátul lui doi, apoi scriem, 
ca sá ne amintim exercitiul fácut: 2+1=3. Se pot face doi de patru ? 
3+1=4; si 4—3=1; 4—1=3,. 

Bara doi fatá de bara patru se comportá ca bara cinci fatá de bara 
zece, adicá, rásturnind-o ín sensul lungimii, merge de la un capát la celá- 
lalt al barei mai mari, este cuprinsá exact de douá ori ín aceasta : 
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4 :2=2; 2x2=4. O problemá : sá cáutám cu care alte bare se poate re- 
peta jocul ;; «se poate repeta cu 3. si cu 6.; cu 4 si cu 8, adicá : | o 


2X2=4; 3X2=6; 4X2=8; 5x2=10; 
o 10:2=5; .8:2=4; 6:2=3; 4:2=2. | 
- In acest moment recurgem la ajutorul cubugoarelor folosite "la jocul 
pentru memorarea numerelor :. o o 


9 o 4 6 8 : 10... 
XX XX X|]X XX X]X XX X[|X XX X]|X 
| X XX XX XX XX X|X XX XxX | X 
X XX XX XX XX X ¿pX 

O E X XX Xx XX 

XK Xx pX 


Potrivit cu asezarea lor, se vede dintr-o privire care sint numerele 
ce se pot impárti cu doi : toate numerele care nu au la sfirsitul coloanei 
un cubusor izolat. Ele sint numere pereche, pentru cá se pot aseza pe- 
rechi, adicá douá cite douá, iar impártirea in douá este foarte usoará, 
pentru cá este de ajuns sá despártim cele douá coloane de cubugoare care 
stau unul sub altul. Numárind cubusoarele din fiecare coloaná, avem cítul. 
Pentru a reface dupá aceea numárul de la ínceput, este de ajuns sá apro- 
piem cele douá rinduri ; spre exemplu, 2x3=6. 

Toate aceste lucruri nu sínt grele pentru un copil de cinci ani. Dimpo- 
trivá, nu peste mult timp, repetitiile devin monotone. Cine ne poate opri 
sá schimbám exercitiile ? Sá luám sistemul celor zece bare de lungime si, 
ín loc sá 1l punem pe unu deasupra lui nouá, sá-1] punem deasupra lui 
zece ; lar pe doi deasupra lui nouá, ín loc de a-1 pune deasupra lui opt; 
iar pe trei deasupra lui opt, in loc de sapte. Putem sá-l punem si pe doi 
deasupra lui zece; pe trei deasupra lui nouá; pe patru deasupra lui opt. 
In aceste cazuri rezultá lungimi mai mari decit zece, pe care trebuie sá 
invátám cum sá le numim : unsprezece, doisprezece, treisprezece etc. piná 
la douázeci. Ín ceea ce priveste cubusoarele, de ce sá ne jucám cu ele 
numai piná la nouá, adicá de ce sá ne mulfumim numai cu atit ? 

Operatiile invátate cu cifre piná la zece continuá píná la douázeci, 
fárá sá intimpinám vreo dificultate. Singura greutate este aceea pe care O 
ridicá numerele zecimale, pentru invátarea cárora e nevoie de citeva lecfii. 


Lectii cu numerele zecimale. Calcule aritmetice cu cifre mai mari ca 
zece. Materialul necesar constá din mai multe bilete pátrate, pe care se 
aflá tipárit 10 ín cifre ínalte de cinci sau sase centimetri, si din alte bi- 
lete, dreptunghiulare, egale cu jumátatea pátratului si continind fiecare 
un numár de la 1 la 9. Se pun in sir numerele simple: 1, 2, 3, 4, 5, 6, 
7, 8, 9. Dar existind gi alte numere dincolo de 9, trebuie sá o luám de 
la inceput iarási cu 1. Acest 1 seamáná cu bara care, in sistemul lungi- 
milor, stá ín capátul lui nouá, formiínd pe zece ; continuínd sá numárám 
de-a lungul scári¿ piná la nouá, degi nu mai avem cifre, mai rámine acest 
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ultim segment, pe care íl insemnám incepind din nou cu unu; dar este 
un unu agezat mai sus si, pentru a-1 deosebi de celálalt unu, vom pune 
lingá el un semn care nu valoreazá nimic : pe zero. latá-1 pe 10. Acope- 
rindu-1 pe zero cu numerele izolate scrise pe dreptunghiuri, in erdinea 
succesiunii lor, iatá cá s-au format numerele 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 
168, 19. Aceste numere se compun cu barele, punínd succesiv, la capátul 
barei zece, bara unu, apoi bara doi, pe care o inlocuim cu bara trei etc., 
piná cínd adáugám bara nouá la bara zece; procedind astfel, se obtine 
un bát foarte lung; numárind segmentele succesive albastre gi rosii, 
ajungem la nouásprezece. 

Educatoarea poate atunci sá dirijeze exercitiul fácut cu siste- 














mul de lungimi, arátind biletele care poartá numárul zece si pe 10 
cele cu cifra pusá deasupra lui zero, de exemplu, 6; copilul 11 
adaugá la zece pe sase. Educatoarea ia de pe biletul cu numárul 12 
zece pe cel cu cifra gase si suprapune peste zero dreptunghiul care 13 
are, spre exemplu, numárul opt: 18; atunci copilul ia bara sase 14 
$1 pune ín locul ei bara opt. 15 
Fiecare dintre aceste exercitii se poate transcrie, spre exemplu : 16 
104+6=16; 104-818 etc. Tot asa se va proceda si la scádere. Y 
Cind numárul in sine incepe sá aibá un inteles clar pentru 18 
copil, combinatiile se fac numai pe bilete, asezind in mod diferit 19 
dreptunghiurile care confin cele douá cifre asezate pe douá co- —— 
loane de numere ; coloanele síint scrise pe cartoane "AN 
lungi, ca in figurile A si B. y 10 10 
Luind cartonul A, peste cifra O al celui de-al doi- 0 50 
lea zece se suprapune dreptunghiul cu numárul 1, ¡ar 10h. 40 
sub el, pe cel cu 2 etc., astfel cá, pe citá vreme, in co- 10 50 
loana din stinga, cifra 1 rámine, ín coloana din 10 60 
dreapta, cifrele indicá valori care cresc treptat de 10 70 
la zero piná la nouké. 10 80 
Cartonul B se preteazá la aplicatii mai com- 10 90 
plexe : biletele cu cifre se suprapun succesiv si se 5 E 


agazá ín ordinea crescindá a numerelor zecimale. Dupá 
nouá, este necesar sá se treacá la zecimala urmátoare, si aga se proce- 
deazá piná la sfírsit, adicá piná la 100. 

Aproape toti copiii nostri numárá piná la 100, numár care li s-a atribuit 
ca omagiu pentru curiozitatea doveditá urmárind sá-1 cunoascá. 

Nu cred cá mai e nevoie de alte lámuriri cu privire la aceste lectii. 


XIX. PROGRESE ULTERIOARE IN ARITMETICA 


A numára piná la 100 si a efectua exercifiile conexe, care asociazá 
calculul simplu cu studiul rational al primelor numere, ni se par lucruri 
importante, ín special pentru cá din ele rezultá elementele aritmeticii 
rationale ; in felul acesta, numeratia nu se mai intemeiazá pe memorie 
si pe repetitia mnemonicá. Mai bine de douázeci de ani, inváfámintul 
matematicii ín ,Casele* noastre s-a mentinut ín aceste limite. 

Ca si tofi ceilalti, in general, avem prejudecata cá aritmetica pre- 
zintá o mare dificultate si cá ar fi absurd sá má astept la rezultate mai 
importante decít cele obtinute la o virstá atit de precoce. 

Realmente, experienta dovedeste cá, ín cazul aritmeticii, copiii aratá 
un interes redus ín comparatie cu entuziasmul gi cu rezultatele surprin- 
zátoare obtinute cu limbajul grafic. Acest interes vádit pentru studiul 
limbii confirma, ín aparentá, prejudecata cá aritmetica este dificilá gi aridá. 

Intre timp, am pregátit pentru copiii mai mari din scolile elementare 
(unde s-a fácut, incá de la inceput, incercarea de a extinde o metodá care 
dáduse rezultate excelente) un material care reprezenta numerele prin 
forme geometrice si obiecte mobile, care pot permite unele combinatii. 
E vorba de un material splendid, care a fost numit ,materialul cu már- 
gele“ si care prezenta numerele in seria lor naturalá, de la 1 la 10, prin 
betisoare sau vergi pe care sint insirate márgele din sticlá coloratá ; fie- 
care numár avea altá culoare. Márgelele fiind foarte numeroase, se puteau 
forma grupuri de numere. Numárul 10 era repetat de zece ori, unind zece 
betisoare sub forma unui pátrat si formind patratul lui zece, cu o sutá 
de márgele. Ín sfírsit, zece pátrate suprapuse si legate impreuná formeaza 
un cub (cubul lui zece, adicá 1000). Acest material este descris ín cartea 
cu privire la metoda superioará de educatie ín scolile elementare (11 supe- 
riore Metode M. Montessor1). 


Unii copii de vreo patru ani au fost atrasi de aceste obiecte strálu- 
citoare, foarte usor de manevrat gi de transportat, si, spre marea noastrá 
surprindere, au inceput sá lucreze cu ele, cum au vázut cá fac cei marl. 
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S-a náscut astfel un entuziasm atit de mare pentru activitatea cu 
numerele gi ín special cu sistemul metrie decimal, íncit, ca sá spunem 
adevárul, exercitiile aritmetice au intrat ín ríndul exercitiilor preferate. 


Copii de patru ani formau numere piná la 1000. Pe urmá, la copii 
de la cinci la gase ani progresul a devenit intr-adevár miraculos, incit 
astázi, copii de sase ani pot efectua cele patru operatii cu numere for- 
mate din mai multe mii de unitáti. 

Mario M. Montessori a contribuit la acest progres, interpretind si 
materializínd multe calcule, piná la extragerea rádácinii pátrate a unor 
numere cu douá, trei si chiar patru cifre; jar combinatiile de betisoare 
numerice au fácut cu putinfá introducerea in invátámint a primelor ope- 
ratii algebrice. 

Stimulatá de plácerea vizibilá pe care copiii o gáseau ín aceste exer- 
cifii gi de índeminarea cu care mínuiau micile corpuri geometrice (asa 
cum a demonstrat Froebel, cind a pregátit faimoasele sale ,daruri* repre- 
zentate prin cuburi si prisme adunate intr-o cutie cubicá), m-am gindit 
sá pregátesc obiecte asemánátoare. Numai cá, in loc sá fac cuburile si 
prismele egale, am impártit un cub mare de lemn (cu latura de circa 10 cm) 
dupá diviziunile unei suprafete formate din douá párti inegale, apoi ale 
unei alte suprafetfe, formate din trei párti inegale ; separind pártile dupá 
aceste diviziuni, rezultau cuburi mici $i prisme dreptunghiulare de dife- 
rite forme. Ín aceasta se gásea reprezentarea materialá a unor expresii 
algebrice : cubul unui binom si al unui trinom. Corpurile geometrice egale 
ca valoare zecimalá aveau aceeagi culoare si fiecare grup de corpuri geo- 
metrice asemánátoare avea culori deosebite. 

Astfel, deschizind cutia, se vede un singur obiect, un cub in mai multe 
culori, cu diferitele componente aliniate si asezate separat in grupuri ; de 
exemplu, in trinom erau trei euburi de diferite dimensiuni si de trei cu- 
lori deosebite si tot atitea prisme cu o supralatá pátratá de o singurá 
culoare, sá zicem verde; alte trei prisme cu o suprafatá tot pátratá, dar 
de formá diferitá, colorate, sá zicem, ín galben ; alte trei prisme cu o 
suprafatá pátratá, deosebite de celelalte douá grupuri, colorate, de exem- 
plu, ín albastru; si, ín sfírgit, sase prisme egale, cu suprafetele drept- 
unghiulare, colorate ín negru. Tot negre sínt si suprafetele dreptunghiulare 
ale celor trei grupe de prisme menfionate. Aceste mici obiecte colorate 
sint fermecátoare. E vorba, inainte de toate, sá le regrupám dupá culoarea 
lor; apoi sá le agezám ín mod diferit, inventind un fel de istorioará, in 
care trei cuburi sint, de exemplu, trei regi; fiecare dintre ei are o suitá 
identicá cu cele ale celorlalti doi regi; soldatii din gardá sint colorati ín 
negru. Folosind acest material, se pot obtine multe efecte : unul dintre 
ele este ordinea formulei algebrice : 


a+ 3a?b +3a?%0+b3+3b%1+3b%+0+30a+ 3c2b+ babe 


in sfirgit, cuburile sínt asezate in cutie intr-o anumitá ordine, si astfel 
se construiegte cubul cel mare multicolor : 


(a+b+o0y. 


Jucindu-se cu acest material, copiii isi formeazá imaginea vizualá a 
asezárii obiectelor si, prin aceasta, memoria cantitátii si a ordinii lor. 
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Aceasta constituie o pregátire senzorialá a mintii. Nici-un.alt obiect 
nu este mai atrágátor pentru copiii de patru ani. Dar, pe urmá, dind regi- 
lor numele a, b, c, si scriind numele pieselor separate dupá. dependenta 
de regele lor, se intimplá cá unii copii de cinci ani, si cu sigurantá cei de 
sase ani, retin ín minte formula algebricá a cubului unui trinom,, fárá a 
privi materialul, pentru cá memoria vizualá a fixat locul si pozitia dife- 
ritelor obiecte. Aceasta ne dá o idee certá despre posibilitáfile realizate 
in practicá. : o e e 

Intreg inváfámintul aritmeticii si al principiilor de, algebrá — prac- 
ticat sub forma citirii unor cartonase care servesc la memorarea lor si 
folosind si alte materiale — duce la rezultate care ar putea sá pará din 
basme, dar care dovedesc cá invátámintul aritmeticii ar trebui sá fie com- 
plet transformat, plecind de la pregátirea senzorialá a mintii, bazatá pe 
cunoasterea concretá. | o | an 

Este limpede cá, dacá acesti copii de sase ani s-ar duce la o -s$coalá 
obisnuitá, unde ar incepe sá numere 1, 2, 3, aceasta ar insemna cá ei nu 
si-ar gási locul si cá o reformá radicalá a scolilor elementare ar fi indis- 
pensabilá, dacá am vrea sá continuám aceastá minunatá dezvoltare a 
educatiei. id 

Trebuie sá avem in vedere nu numai cá aceastá metodá este activa, 
cá ea obligá mína sá fie in continuá migcare, manevrind obiecte, gi cá 
supune simturile unui antrenament foarte energic, ci trebuie sá ne gindim 
si la aptitudinile speciale ale gíndirii infantile pentru matematica. Lásind 
materialul, copiii ajung foarte usor sá doreascá sá consemneze in scris 
operatia, fácind astíel o muncá mintalá abstractá si dobindind o tendintá 
naturalá si spontaná de a face calcule mintale. De A 

De exemplu, un copil englez, coborind dintr-un tramvai, la Londra, 
impreuná cu mama lui, a avut prilejul sá facá urmátoarea remarcá : ,Dacá 
ar fi scuipat toti, s-ar fi adunat treizeci gi patru de lire sterline*. Copilul 
citise un afis unde era scris cá cine scuipá in vagon va fi amendat cu un 
anumit numár de silingi. Deci, el si-a petrecut timpul calculind in minte 
suma totalá a amenzilor si transformind silingii ín lire sterline ES 





* Este nimerit poate sá amintim cá pe vremea aceea O lirá sterliná cuprindea 20 
de silingi, fiecare siling cuprinzind, la ríndul sáu, 12 pence. Acest lucru fácea ca, 
in Anglíia, calculul in subdiviziuni monetare sá fie foarte complicat. (Nota trad.) 
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XX. DESENUL SI ARTA REPREZENTARII 


Exercifiile de desen pe care le-am descris erau, de fapt, o educatie a 
miinii ín vederea invátárii scrisului. Ele au fost considerate ca un element 
in pregátirea complexá ce indrumeazá mína micá a copilului, ale cárei co- 
ordonári motorii sint incá nesigure, sá execute acel desen minutios care este 
scrierea. Aceste elemente sau acesti factori care se separá unul de altul 
(asa cum am vázut la miscárile care iau parte la scriere), pentru a ajunge 
apoi la o sintezá care, ín cazul serisului, esté una dintre cele mai caracte- 
ristic explozive, devin uneori elemente care se pot combina ín alte sinteze 
diferite. Astfel, desenul special pe care l-am descris devine, dupá aceea, si 
un elenient artistic, un detaliu al desenului propriu-zis. Cu alte cuvinte, 
el nu este nici desen, nici scris, ci un punct de plecare si pentru desen, si 
pentru seris. 


Astázi se vorbeste mult despre desenul liber si pe multi íi dnelte 
faptul cá eu prescriu o limitare atít de drasticá a desenului copiilor, care 
sint obligati sá traseze figuri geometrice, pentru ca dupá aceea sá le hasu- 
reze, tinind creionul intr-o pozitie bine determinatá ; sau cá trebuie sá se 
márgineascá sá coloreze cu creionul figuri trasate dinainte. De aceea, má 
simt obligatá sá insist, pentru a face sá se infeleagá bine cá procedeul pe 
care íl descriu constituie numai unul din factori in analiza scrisului. 

Aga=zisul desen liber nu intrá in metoda mea ; eu evit experientele 
premature, care provoacá o obosealá inutilá, si desenele inspáimintátoare 
care sínt'la modá ín scolile moderne cu idej avansate. Ín orice caz, copiii 
nostri deseneazá motive ornamentale si figuri, mult mai clare si mai ar- 
monioase decit ciudatele mizgáliturt promovate de asa-zisul desen liber“, 
care sínt ín atare másurá neinteligibile, íncit copilul trebuie sá explice 
prin cuvinte ce a intentionat sá facá. Noi nu tinem lectii de desen, nici de 
modetlaj, si cu toate acestea multi dintre copiii nostri stiu sá deseneze flori, 
pasari, peisaje si chiar schife imaginare, ce pot fi invidiate. De foarte 
multe 'ori, vedem cum copiii nostri mici impodobesc cu désene si paginile 
pe care scriu sau pe cele de aritmeticá, adáugind uneori la o paginá de 
operatil numerice figura unui copil scriind sau incadrind pagina cu un 
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motiv ornamental din imaginaftie. Desenele geometrice devin si ele adesea 
cadre pentru figuri, iar motivele ornamentale impodobesc uneori conturul 
figurilor geometrice. 

Trebuie, deci, sá se conchidá cá pregátirea miinii si a simturilor ajutá 
de la sine nu numai scrisul, ci si desenul expresiv. 

Noi nu predám desenul desenind, ci creínd ocazii favorabile pentru 
pregátirea instrumentelor de expresie. Eu consider cá acest lucru este de 
un real ajutor pentru desenul liber, care, nefiind lipsit de eficacitate si 
nici neinteligibil, 1l incurajeazá pe copil sá continue. 

O altá formá de ajutorare este aceea pe care noi o dám ín toate dome- 
niile de invátare : analiza dificultátilor sau analiza componentelor. In desen 
existá elemente diferite, cum ar fi conturul si culoarea. 'Tocmai avind ín 
vedere aceste douá elemente, noi cerem copiilor sá traseze contururile in- 
castrelor si sá hasgureze desenele ; acest lucru pregáteste mina printr-un 
exercitiu muscular care tinde sá dea sigurantá gesturilor. Ín cazul culo- 
rilor, punem la dispozitia copiilor pensule si acuarele, cu care se pot re- 
prezenta desene, chiar fárá sá le fi trasat ín prealabil contururile. Le dám 
si pasteluri, arátindu-le cum trebuie sá le utilizeze. 

In sfírgit, se pot realiza reprezentári artistice decupind hirtii colo- 
rate, ca cele care sint pregátite in scop artistic de cátre Oswald, renu- 
mitul fizician vienez. 

Aceste hírtii, fin nuantate in ceea ce priveste culoarea, pregátite ín 
mod stiintific, se preteazá la aprecierea armoniei ín combinaftia de culori. 

Aceste douá elemente separate, linia si culoarea, se precizeazá si se 
perfectioneazá independent una de alta. Ele sint o achizitie a individului 
care duce la indemínarea de a se exprima artistic cu cele douá elemente 
impreuná. 

In felul acesta, individul se perfectioneazá prin educafie, fárá ca 
cineva sá fi intervenit in munca pe care el a dus-o la capát ín mod spon- 
tan. De fapt, amestecul din afará constituie intotdeauna un obstacol pentru 
activitate, fiindcá tulburá vocatia expresivá intimá, iar acest lucru se poate 
intimpla si atunci cind ín invátarea desenului se intervine cu mijloace 
directe. 

Noi numim ,metodá indirectá* sistemul nostru de a ínváta desenul si 
scrierea. Urmarea este cá, devenind mereu mai capabili de a se exprima, 
copiii fac sute si sute de desene, ajungind uneori la zece desene pe zi — 
fiind tot atit de neobositi ca si la scris. 


De aci nu rezultá insá cá progresul ar continua la infinit, ca in lim- 
bajul grafic, nici cá desenele ar aráta cá tofi copiii devin artisti. La un 
moment dat, intervine, aproape in toate cazurile, o lipsá de interes pentru 
desen, atunci cínd se ivesc alte interese, cum este acela pentru scris, 
Aceastá diminuare a tendintei artistice spre desen a fost observatá de 
cátre multi practicieni, indeosebi de cátre cercetátori in domeniul psiholo- 
giei artel. 

Cizec, spre exemplu, cu faimoasa lui scoalá de artá liberá de la Viena, 
a observat cá multi copii care páreau sá aibá o adeváratá pasiune pentru 
munca artisticá si o inzestrare naturalá pentru artá, pierdeau pe neastep- 
tate orice interes de aceastá naturá si íncetau sá facá progrese ulterioare. 
Dr. Revesz (psiholog ce s-a dedicat cu precádere cercetárilor ín domeniul 
artei) afirmá, ca o concluzie a experientei sale, cá: ,Sint copii care, pe 
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másurá ce se dezvoltá expresia lor lingvisticá gi culturalá, abandoneazá, 
treptat, cu totul desenul, fie cá nu-i mai intereseazá, fie pentru cá nu au 
talent artistic, fie, ín sfírsit, pentru cá se concentreazá asupra unor inte- 
rese de alt gen“. 

Astfel, spre exemplu, se observá adesea cum niste copii, dotati ín mod 
deosebit pentru muzicá si atrasi cu putere de idei abstracte (matematicá, 
logicá), nu reusese deloc la desen sau 11 párásesc. 

Acest caz a fost studiat ín profunzime, din punct de vedere psihologic, 
cu un copil care era o adeváratá minune in domeniul muzicii. Desenele 
lui demonstreazá cu evidentá ceea ce am arátat, dacá vom observa infe- 
rioritatea si slaba lor dezvoltare, in comparatie cu compozitiile sale muzi- 
cale, atit de plácute, fácute ín aceeasi perioadá (Geza Revesz : Psihologia 
unui miracol muzical). 

Poate cá acesta este motivul pentru care copiii nostri se lasá de desen 
pentru un timp oarecare, atunci cind pasiunea lor devine scrisul. Dupá 
aceea, numai cind deprinderea scrisului a devenit un fapt implinit, ei íncep 
iarági sá depuná zel in impodobirea marginii paginilor. Dimpotrivá, dacá 
existá spirit artistic, atunci acesta pune stápinire complet pe copil si cre- 
eazá un artist, aga cum povesteste Giotto. 

Cind se descoperá ín pesterile locuite de omul primitiv surprinzátoare 
desene colorate, de animale in miscare, se spune cá geniul artistic orientat 
spre desen exista din timpurile ín care a apárut omul ; dar aceste repre- 
zentári Írumoase nu erau numai un mod de exprimare sau un mijloc de 
comunicare a unor idei plácute ; ele sínt considerate, in general, ca ex- 
primári ale unor idei religioase. 

Intr-un cuvint, existá un instinct al expresiei, care ísi cautá cáile sale 
proprii. Aceste cái sínt, desigur, douá : una este scrisul utilizat pentru a 
exprima ideile, si cealaltá este arta figurativá. Ínsá. ín majoritatea cazu- 
rilor, aceastá tendintá de netágáduit a copilului pentru desen nu este 
legatá de o ínzestrare artisticá innáscutá, nici de o tendintá decisivá spre 
artá. Ea este mai degrabá o modalitate de a scrie cu figuri, pe care copilul 
o foloseste atunci cind nu este capabil sá-$i exprime ideile si sentimentele 
care prind formá in el si care sínt generate de ambianta si lucrurile care 
l-au impresionat. - 

Aceasta inseamná cá mina ia parte la vorbire, iar asa cum copilul 
vorbeste continuu, tot asa si deseneazá. Se exprimá cu organele sale fone- 
tice si se exprimá cu mína, dovedind tendinte latente, de care el incá nu 
este constient. 

Intr-adevár, istoria scrisului aratá cá, la origine, acesta era desen, asa 
cum este pictografia. Numeroasele documente pictografice primitive, pro- 
venite de la diferitele populatii preistorice, sint asemánátoare de foarte 
multe ori cu desenele libere ale unui copil, mai ales ín reprezentarea 
figurii omenesti. Aceste desene stranii au un scop foarte clar: acela de 
a comunica cu ceilalti vameni prin mijloace diferite de cele ale vocii umane. 
Pictografia primitivá a fost urmatá de o perioadá de tranzitie, ín cursul 
evolutiei civilizatiei, piná s-a ajuns la reprezentarea simbolicá a silabelor, 
care sint neinteligibile (ca multe desene de copii) si, de aceea, este nece- 
sar sá li se dea o interpretare conventionalá. Pentru acest motiv, hiero- 
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glifele, ca si cuvintele limbilor vorbite, diferá intre ele, asa cum diferá 
caracterele distinctive ale unui popor ; de exemplu, hieroglifele egiptene 
si hitite. 

In sfirsit, ín alfabet, desenele sint simplificate si nu mai reprezintá 
silabe sau idei, ci insesi sunetele din care este compusá limba vorbitá. 
In felul acesta, s-a statornicit o scriere usoará, care constituie, ín acelasi 
timp, o reproducere exactá a limbajului vorbit, ca si cind mintea ar fi 
mostenit facultatea completá si intactá de a se exprima atít cu mina, cit 
si.cu cuvintul vorbit. 

In incheiere, cel mai bun mod de a rencia o influentá asupra dese- 
nului nu inseamná a-l lása liber, ci a pregáti mijloacele naturale pentru 
executarea lui, cu alte cuvinte, a educa mína. Talentul adevárat.se va 
manifesta spontan. Pentru desen nu se vor da lectii, cu intentia de a-l 
ajuta. Lectiile gresite ar putea, dimpotrivá, sá inábuge interesul natural. 
Dar renuntarea la eforturile evidente ale copilului de a se exprima cu mina 
este un obstacol pus ín calea dezvoltárii libere a desenului. Pentru a se 
evita acest neajuns, trebuie sá imbogáftim ambianta cu mijloace de expri- 
mare si sá pregátim indirect mína, pentru ca ea sá-gi indeplineascá func- 
tia cit se poate mai bine. Ochiul retine lucrurile cu o mai mare exactitate 
si deschide calea aspiratiilor care se nasc din lucrurile frumoase, iar mína 
devine mai expertá si mai flexibilá. Copilul va atinge tinta spre care il 
ímboldegste natura cu o mai mare bucurie dacá a fácut exercitiile necesare 
pentru a sti sá deseneze. 

Vorbind despre metoda noastrá si ráspunzind criticilor generale ce i 
s-au adus, in legáturá cu ,desenul liber*, dr. Revesz spune : _¿coala Mon- 
tessori nu respinge desenul liber; mai degrabá inlesneste copiilor posibi- 
litatea de a gási in el cea mai mare plácere, paralel cu dezvoltarea sim- 
fului lor pentru culoare si pentru tormá si cu exercitiul constant al miinii 
si al ochiului*, 

Educatia miinii este deosebit de pora: pentru cá mina este in- 
strumentul de exprimare al inteligentei umane ; ea este organul mintii. 

Doctorul Katz, care a fácut un studiu special asupra functiilor míinii, 
din punct de vedere psihologic, spune : ,Metoda Montessori, dedicatá dez- 
voltárii functiilor míinii, face ca surprinzátoarea versatilitate a acestui 
organ sá apará foarte clar. Studiile mele, extinse pe o perioadá de doispre- 
zece ani, m-au fácut sá má gíndesc ce instrument minunat este mina, prin 
sensibilitatea tactilá si miscarea ei. Mina este mijlocul care a fácut cu 
putintá ca inteligenta omeneascá sá se poatá exprima si ca civilizatia sá 
inainteze ín opera sa. Fárá miíná, valoarea intrinsecá si caracterul fune- 
tillor umanitáfii inteligente ar fi fost anihilate. Mina este organul expri- 
márii si, virtualmente, ea a definut primul loc si in lumea imaginatfiei. 
In prima copilárie, mina ajutá dezvoltarea inteligentei, iar la omul matur, 
este instrumentul cu care el controleazá destinul lui pe pámint*“, 


XXI. INITIEREA ÍN ARTA MUZICALA 


Concizia expunerii privitoare la educatia muzicalá prezentatá ín car- 
tea aceasta nu se datoreste faptului cá noi am atribui un rol minor muzicii 
in educatie, ci faptului cá la copiii de virstá fragedá muzica nu poate trece 
dincolo de faza initierii; ea se va dezvolta putin mai tírziu. Pe lingá 
aceasta, succesul depinde de existenta unei practici muzicale destul de 
intense ín jurul copiilor, a unui mediu muzical care sá poatá dezvolta un 
»simt“ si o ,¡inteligentá“ muzicalá. 

A avea la dispozitie o persoaná care stie sá cínte bine sau a poseda 
instrumente simple, potrivite pentru copii, ca cele pe care le fabricá astázi 
Dolmetch pentru minunatele sale orchestre de copii, sínt conditii care nu 
pot fi considerate ca indispensabile intr-o scoalá ce trebuie sá fie accesi- 
bilá tuturor. Ín scolile Montessori model se face totusi o educafie muzicalá 
intensá, lásindu-se copilului libertatea de alegere si de exprimare, ca ín 
toate celelalte directii de dezvoltare. 


Anna Maccheroni a fácut in acest domeniu foarte frumoase expe- 
riente. O parte din ele au fost publicate in cartea mea Autoeducatia. Dupá 
ea, Lawrence A. Benjamin, cu ajutorul unor distinsi muzicieni din Viena 
si din Londra, a adus contributii importante, ín special prin minutioase 
culegeri de fraze muzicale, selectate din muzica clasicá si din foiclorul 
tuturor tárilor si introduse definitiv, dupá o experientá de mai multi ani, 
in Scoala Montessori model din Viena. 

Saá facem acum o rapidá mentiune cu privire la analiza si dezvoltarea 
factorilor care contribuie la educatia muzicalá. 


Ritmul si gimnastica ritmicá. Exercitiul numit ,mersul pe linie* poate 
fi considerat ca o pregátire motorie pentru gimnastica ritmicá. Prin acest 
exercitiu, copiii mici dobíindesc o sigurantá perfectá a echilibrului si, ín 
acelagi timp, invatá sá-si controleze miscárile picioarelor si ale mfinilor. 

La acest mers lent si stápinit se poate asocia si muzica, pentru a se 
ajuta efortul care trebuie fácut. Dupá dobindirea echilibrului, se poate 
incepe educafia pentru ritm. Multe cíntece de leagán sínt potrivite pentru 
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a acompania miscárile lente si uniforme, care s-ar putea asemána cu mis- 
cárile legánatului. Muzica asociatá cu miscarea este in acest caz un ade- 
várat ,acompaniament* al pasului, al cárui ritm s-a fixat si influenteazá 
mersul. Aceastá muzicá linigtitá contrasteazá cu ritmul care corespunde 
alergárii ; liar copiii mai mici sínt si cei mai sensibili la aceste douá ritmuri 
contrastante. Asa cum contrastele erau primul inceput ín educatia simtu- 
rilor, tot astfel ele constituie inceputul si ín educaftia ritmicá. Pasul lent 
si controlat, pentru invingerea unei dificultáti in menftinerea echilibrului, 
precum si pasul alergátor sínt, dealtfel, cele douá forme de mers preferate 
de copiii íntre trei si patru ani. in schimb, pasul ritmic este nu numai o 
miscare care urmeazá dupá stabilirea echilibrului perfect, dar el cere si 
un efort muscular nepotrivit pentru copil (din cauza proportiilor corpo- 
rale specifice corpului copilului mic). Cit priveste diferitii pasi care co- 
respund diferitelor ritmuri, ca ,gradafiile“ in educatia simfturilor, acestia 
se pot recunoaste numai la o virstá mai mare (de la cinci ani ín sus). 


Miscárile ritmice pe linie trebuie deosebite de gimnastica fácutá pe 
linie cu scopul de a ajunge la un echilibru perfect si la controlul miscá- 
rilor. Pentru aceste exercitii muzicale, efectuate ín moduri atít de variate 
(tinind in miná un stegulet, un pahar cu apá, o lumínare aprinsá sau pur- 
tind un cosulet pe cap), este nevoie de o linie desenatá pe jos, pentru a 
cáláuzi pasii íntr-un anumit sens. Aceastá directionare strictá ingreuiazá 
mentfinerea echilibrului si, de aceea, ea statorniceste si intáreste echilibrul 
desávirgit. O muzicá uniformá si discretá insotfeste aceste exercitii, ca sá 
sprijine efortul necesar pentru a le executa cu exactitate. 

Cind insá íncep exerciftiile ritmice, picioarele ar trebui sá fie libere. 
Linia este numai un ghid, ajutíndu-i pe copii sá pástreze girul atunci cind 
umbliá, fug, sar etc. E clar deci cá, atunci cind se trece la efectuarea unor 
dansuri, linia nu mai are rost, dar ea poate servi pentru a conferi miscárii 
o ordine constientá. Tehnica in executarea muzicii constá ín gásirea unel 
singure fraze muzicale care se poate usor interpreta gi ín repetarea ei de 
mai multe ori. Este ceva analog cu repetarea exercitiului. In afará de cei 
doi pasi contrastanti initiali, deosebit de potrivit pentru copiii mici, se 
pot alege si repeta fraze muzicale cu diferite ritmuri, pentru a dezvolta 
sensibilitatea la muzicá a copiilor, care nu au altfel prilejul de a primi 
impresii muzicale din mediul lor, asa cum se intimplá, de exemplu, cu 
culorile si, in general, cu senzatiile vizuale. Repetind de mai multe ori 
fiecare frazá muzicalá, unii copii íntre cinci si sase ani pot deveni capabili 
sá interpreteze ritmuri care cer miscári putin deosebite intre ele, ca : pasul 
de mers obisnuit, pasul de mars etc. (gradafie). 

Citeva indrumári din partea educatoarei pot fi de folos, arátind pasul 
care corespunde unui anumit ritm, cum se procedeazá la lectii, cind edu- 
catoarea spune : , Acesta este mare, acesta este mic“. Totusi, dupá ce s-au 
dat astfel de indrumári, copilul trebuie lásat sá le interpreteze ín felul 
lui, adicá sá recunoascá aceleasi ritmuri in fraze muzicale diferite !. 

Este important de refinut cá ar fi o gresealá sá se cinte bátind cu 
putere ritmul, adicá sá se cínte tare nota ce cade pe accentul ritmului. Este 
necesar sá se cínte cu intreaga expresie pe care o cere melodia, fiind 


'L. A. Benjamin, An introduction to music for little children. (Introducere in 
muzica pentru copii mici.) 
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siguri cá o cadentfá ritmicá este scoasá ín evidentá tocmai de melodie. A 
cinta o notá mai tare decít altele, numai pentru cá pe ea cade accentul rit- 
mic, inseamná sá se anuleze intreaga valoare melodicá a frazei cintate, deci 
si puterea ei de a provoca o reactie motorie in raport cu muzica. Este nece- 
sar sá se cinte cu exactitate gi cu simtire, adicá sá existe o interpretare 
muzicalá buná, din care sá reiasá ,tempo-ul muzical* (care, asa cum stie 
oricine, nu este tempo-ul mecanic al metronomului). 


Copiii simt ritmul unei muzici cíntate cu sensibilitate muzicalá si 
adesea 1i ráspund nu numai cu pasul, dar si cu bratele si cu intregul mers. 
Uneori gi copiii foarte mici pot manifesta expresli ritmice. Spre exemplu, 
Beppino, de circa patru ani, bátea ritmul cu degetul arátátor al mfinii 
drepte ; muzica (un cíntec) avea douá párti care alternau : íntr-una fraza 
era legatá, jar in cealaltá, era sacadatá ; el misca mina uniform la »Legato* 
$i sacadat la ,staccato“. 


Nannina, de patru ani, urmárind o melodie duioasá, ísi desfácea ín 
chip drágálas rochita ei largá si ii dádea capul pe spate, cu surisuri suave ; 
apoi, la sunetul unui mars militar, lua o tinutá teapáná, se intuneca la fatá 
si pásea cu pas apásat. 

Cind intervenim cu o lectie oportuná, pentru a aráta, simplu, pasul 
sau pentru a perfectiona o miscare oarecare, copiii sínt fericiti. 

Intr-o clasá a Annei Maccheroni, micutele sale eleve Erminia, Gra- 
ziella, Peppinella, Sofia si Amelia se imbrátigau cu entuziasm si imbráti- 
sau si educatoarea pentru cá inváfaserá citeva miscári ale unui dans rit- 
mic. Otello, Vincenzino, Teresa, fiindcá si-au imbunátátit pasii si gesturile 
ín urma unei lectii, au multumit educatoarei cá i-a ajutat. 

Citeodatá, copiii ascultá muzica sezind pe scaune la marginile sálii si 
privind eolegii care merg pe linie. De multe ori, ei bat ritmul cu mina 
si 11 interpreteazá corect. Cite unul se identificá cu un rol, devenind ceea 
ce noi numim un dirijor. Vincenzino, ín virstá de patru ani si jumátate, 
státea cu picioarele lipite, nemiscat, in mijlocul elipsei desenate pe jos, pe 
care mergeau copiii, si bátea ritmul cu bratul íntins, aplecindu-se cu o 
inclinare corectá la fiecare accent. Aceste aplecári si ridicári ale bustului 
umpleau exact spatiul dintre un timp si celálalt si báietelul lua o expre- 
sie in completá armonie cu aceea a melodiei. 

Exactitatea la care ajunge copilul cind bate másura, fárá sá-l fi invá- 
fat cineva impártirea ei ín 3, in 4 etc., este dovada unei educatii senzoriale 
pentru ritmul muzical, La inceput, copiii urmeazá ritmul fárá sá dea aten- 
tie másurii, Insá vine momentul ín care, dintr-o datá, ei simt másura si 
apoi o urmeazá, adicá miscárile lor corespund numai primului timp al 
másurii. 

Marla-Luiza, cu putin peste patru ani, pásea in sunetul unui mars; 
deodatá, strigá cátre educatoare : ,Uitati-vá ! Uitati-vá cum fac 1“ *, Fácea 
un pas sáltat si ígi ridica gratios bratele la primul timp al másurii. 

Studiul valorii notelor se face numai de cátre copiii mai mari (vezi 
procedeul in mod amánuntit la L. A. Benjamin, opera citatá). Interesul 
pentru acest studiu depinde de faptul dacá ei si-au dezvoltat mai dinainte 
s1 si-au analizat ín ei ínsisi sensul ritmului. 


* In text : ,Regarde ! Regarde comme je fais !* (Nota trad.) 
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Reproducerile muzicale. Muzica auzitá si insofitá de miscári ritmice 
este numai un element al educatiei muzicale (care priveste succesiunea 
sunetelor ín timp si intonarea expresivá a frazei). 

Vine apoi studiul melodiei si al armoniei, care se preteazá la un 
exercitiu individual doar atunci cind copilul are la dispozitia sa instru- 
mente adecvate, nu numai ín ceea ce priveste dimensiunea, ci mai ales 
ín ceea ce priveste simplitatea si cu conditia de a fi lásat sá le utilizeze 
liber, fárá sá fie supus unor exigente tehnice prea rigide. Atunci, prin 
,initieri“ sau lectii scurte, ca cele pe care le fac educatoarele dupá metoda 
noastrá, pentru a aráta cum se utilizeazá materialul ín general, se pune 
copilul ín situatia de a putea sá execute O melodie, interesul lui crescind 
tocmai ín raport cu simplitatea instrumentelor muzicale melodioase. Exe- 
cutiile muzicale ale copiilor pot sá producá un efect surprinzátor, atunci 
cind ei se unese ín grupuri ca sá dea concerte, care devin posibile datoritá 
exercitiului pe care fiecare copil l-a fácut cu propriul sáu instrument, de- 
dicindu-se unor studii individuale, din care a putut izvorí o adeváratá 
sensibilitate muzicalá. 

La aceste rezultate a ajuns, in Anglia, Dolmetch, care, ín dorinta de 
a reinvia folosirea unor instrumente muzicale minunate din trecut, astázi 
iesite din uz datoritá predominantei triumifátoare a pianului, a avut in- 
tuitia de a construi instrumente simple, pentru copii. Credinta lui Dolmetch 
ín puterea dumnezeiascá a muzicii si, totodatá, credinta in sufletul copi- 
lului lau condus la o metodá inruditá cu principiile metodei mele. (Un 
material“ adecvat ; initieri scurte, cu singurul scop de a pune pe copil ín 
legáturá cu materialul, apoi libertatea acordatá copilului de a cinta cu 
instrumentul sáu.) 

In admirabilul institut englez de la Bedales, unde sint clase Montes- 
sori model, se Intimplá sá intilnesti in pádure copii care cintá la vioará 
sub un arbore; sau copii care, ín grupuri mici, Íncearcá sá acompanieze 
melodiile unor instrumente ciudate cu coarde (íntre harpa simplificatá si 
lirá). Sau auzim rázbátind prin ferestre armonii delicate. Multi dintre 
copiii aceia nu cunosce nimic din teoria muzicii, nici notele muzicale si nu 
au fácut niciodatá exercitii ritmice. Dezvoltarea muzicalá ¡si are originea 
ín ascultarea melodiilor delicioase pe care bátrinul si pasionatul lor maes- 
tru le ráspindeste oriunde s-ar gási: ín sáli, ca si ín pádure sau pe pa- 
jisti, iar copiii 11 ínsotesc si 1l inconjurá sau se íntind pe iarbá, ascultind 
extaziati. Dezvoltarea in acest sens se datoreste nevoli pe care O simt copii 
de a pune mína pe un instrument, cind inspiratia 1i impinge sá íncerce 
vreo armonie care s-a infiripat ín inima lor. 


Lectura si scrierea notelor muzicale. O initiere in scrierea notelor 
muzicale este totusi posibilá si in ,Casele copiilor*. 

Ea se bazeazá pe exercitii senzoriale, care constau in a recunoaste 
sunetele muzicale ale materialului cu clopote, care, íntr-un prim exercitiu, 
se asazá perechi, apoi se asazá in serie gradatá. 

Faptul cá notele (adicá obiectele care le produc si care sint identice in 
toate amánuntele, cu exceptia sunetului) se pot ,miínui“ separat, mutin- 
du-le de la locul lor, pentru a le amesteca gi apoi a le pune din nou la 
loc, este de mare ajutor, pentru cá prezintá notele intr-o formá materialá, 
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ca si celelalte obiecte destinate educatiei simtfurilor. Rámine sá se inso- 
teascá nota cu numele sáu, asa cum fáceau copiii in alte exercitii asemá- 
nátoare. Numele do, re, mi, fa, sol, la, si sint sápate ín tot atítea discuri 
mici de lemn (care simbolizeazá semnele notelor), iar copiii le agsazá pe 
piciorul fiecárui clopot ín "parte, corespunzátor sunetului acestuia. Astfel, 
copilul, prin repetarea exercifiului, ajunge sá cunoascá cu sigurantá nu- 
mele corespunzátoare sunetelor. Discurile mici care poartá numele notelor 
nu sint deci numai niste semne de asezat pe portativul muzical, ci sint, 
inainte de toate, semne care reprezintá un sunet. De aceea, cind vor incepe 
sá studieze notele pe portativ, copiii o vor face ca exercitiu de scriere a 
unor elemente muzicale cunoscute dinainte. 

Pentru ca un copil sá poatá lucra singur, ajutat de instinctul sáu de 
a pipái si de a deplasa obiecte, i-am pregátit un portativ de lemn, unde 
sint ,scobite* spatii circulare, corespunzátoare cu locul pe care 1l ocupá 
notele : do, re, mi, fa, sol, la, si, do. Ín aceste spatii se pot incastra discu- 
rile cu sunetele notelor scrise pe partea superioará. Pentru a sti cum sá 
le aseze, fiecare notá are un numár corespunzátor (1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8), in 
fiecare spatiu si pe partea din jos a fiecárui disc. Ín felul acesta, copilul, 
asezind obiectele dupá numere, va avea ín fatá toate notele octavei ase- 
zate pe portativ, 

Pentru exercitiul urmátor, existá un alt portativ, tot de lemn, ca si 
primul, insá fára scobituri, deci si fárá numere de recunoastere ; aláturi 
de acest portativ se aflá o cutie cu discuri mici, fárá numere, pe care insá 
e serisá o notá, pe partea superioará. Acelasi nume este repetat pe mai 
multe discuri. Exercitiul pune la incercare capacitatea copilului de a me- 
mora asezarea notelor. El decurge in felul urmátor : se asazá la locul lor 
pe portativ discurile luate la intimplare ; fata pe care este scrisá nota se 
pune ín jos, asa cá pe portativ se vád numai fetele negre ale discurilor. 
Este evident cá multe discuri ajung pe acelasi portativ, de-a lungul ace- 
luiasi spatiu. Dupá ce s-a terminat asezarea notelor, acestea trebuie in- 
toarse toate, fárá a le schimba locul, si atunci se poate citi numele, copilul 
descoperind astfel erorile pe care eventual le-a fácut. 

Al treilea material constá dintr-un portativ dublu, unde notele se 
asazá ín formá de romb. Separind cele douá portative, vom avea asezarea 
notelor dupa cele douá chei, pentru vioará si pentru bas. 

Ajungind aici, copiii pot citi si reproduce, cu clopotele, mici melodii. 
Si invers, pot sá serie mici melodii si sá le reproducá cu ajutorul clopotelor 
sau cu al unui instrument si, deci, pot sá le stabileascá notele. 

Partea aceasta a scrierii notelor muzicale se dezvoltá foarte mult la 
o virstá putin mai mare, adicá in clasele elementare. Ín scoala Montessori 
din Barcelona, copiii aveau caiete de muzicá aproape la fel cum aveau 
si pentru scris. 

Sá retinem cá cele trei exercitii indicate : miscárile ritmice, repro- 
ducerile cu instrumente muzicale gi scrierea notelor muzicale, se pot separa 
si executa fiecare ín parte, independent unul de altul. Pentru a dovedi 
acest lucru se poate cita nu numai existenta unor exercitii independente, 
ci si metodele complete care au ín vedere un singur detaliu al lor ; este 
suficient sá amintim metoda Delcroze, care dezvoltá numai gimnastica 
ritmicá, si metoda Dolmetch, care dezvoltá arta de a scoate armonii din- 
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tr-un instrument. Vechile metode de a preda muzica incepeau prin cu- 
noasterea notelor pe portativul muzical, independent de muzicá. Dar acesta 
este un exemplu de analizá, cum spunem noi, adicá de descompunere a 
unui tot foarte greu si complex in pártile sale si inváfarea acestora prin 
exercitii care pot constitui prin ele ínsele o activitate interesantá. 

Ritmul, armonia, scrierea-citirea se unese insá piná la urmá ; sínt trei 
interese, trei povestiri despre munca plácutá gi despre bucuria sim- 
titá, care explodeazá ín plenitudinea unei singure cuceriri. 


XXI. EDUCATIA RELIGIOASÁ 


Educatia religioasá, analizatá de-a lungul acelorasi linii generale ca ale ntregului nostru 
sistem, cuprinde pregátirea unui cadru ín care se pot observa mai multe párti: cele care se 
referá la viata practicá gi cele care, pe de altá parte, corespunzánd dezvoltárii intelectuale din 
scoalá, se ocupá cu promovarea unui sentiment religios, a unei educatii a inimii si a unor 
cunostinte religioase care asigurá fondul necesar pentru aprecierea asupra religiei. Astfel, 
existá O paralelá depliná íntre ceea ce s-a descris páná acum cu privire la o Casá a Copiilor si 
educatia religioasá luatá ín ansamblu. Aceasta ar trebui sá fie suficient pentru a aráta cá este 
cu neputintá sá tratám aici intreaga chestiune. Observatiile pe care le voi face, vor avea pur si 
simplu scopul de a stabili legáturile necesare íntre cele douá ramuri ale educatiei, dintre care 
una se ocupá de contactul copilului cu realitátile lumii exterioare, iar cealaltá de legátura sa 
cu realitátile vietii suprafiresti. 

Bazele educatiei religioase potrivit metodei mele au fost puse in $coala-Model Montessori 
din Barcelona. Aceasta era o scoalá de stat, insá una ín care initierea ín catolicism constituia o 
discipliná de bazá!. 

Primul lucru care s-a fácut, a fost pregátirea unui cadru — o Bisericá a Copiilor care semána 
cu un loc de inchinare rezervat credinciosilor, insá redus ca dimensiuni, in folosul copiilor. 
Am mobilat-o cu scáunele si suporturi pentru ingenuncheat gi am dispus sá se amenajeze 
,fantánite” cu apá sfintitá? ce ajungeau numai páná la genunchii unui adult. De asemenea, 
mici imagini au fost atárnate mai jos decát de obicei, ¡ar acestea erau adesea schimbate, potrivit 
perioadelor anului. Existau mici statui si ansambluri de figurine care infátigau Nasterea, fuga 
in Egipt si asa mai departe. La ferestre erau agátate draperii subtiri, aga íncát copiii Tnsisi le 
puteau trage pentru a estompa lumina. Íngrijeau pe ránd paraclisul, aranjánd scaunele in 
ordine, umplánd vazele cu flori, trágánd draperiile si aprinzáand lumánárile. 

Un preot le oferea copiilor povátuiri duhovnicesti si oficia Misa [Liturghia] ín paraclis. 
Imediat ce a fost finalizatá gi deschisá copiilor, am fost martorii a ceva ce nu fusese prevázut. 
Am descoperit cá in multe privinte, biserica e un fel de tel spre care era orientatá metoda 
noastrá. Unele dintre exercitii care nu páreau sá aibá nici un scop exterior anume ín cadrul 
scolii, si-au gásit aplicatia practicá in bisericá. Tácerea care-1 pregátise pe copil sá se reculeagá, 
devenea acum acea reculegere láuntricá pe care o poti observa ín casa lui Dumnezeu, ín aceastá 
ambiantá de semi-intuneric sfásiat doar de pálpáitul lumánárilor. Pásirea ín liniste, statul 
nemiscat, mutatul scaunelor fárá a crea deranj, ridicarea ín picioare gi asezarea si trecerea 
printre bánci gi vameni fárá a face zgomot, cáratul obiectelor fragile fárá a le strica, ca de pildá 
al vazelor umplute cu flori, care vor fi asezate la piciorul altarului, gi al lumánárilor aprinse, 
fárá a vársa ceara pe máini gi pe haine — erau un pic mai mult decát repetitii si aplicatii practice 
ale celor pe care copilul invátase deja sá le facá in clasá. 

De aceea, cu sigurantá cá acestor minti fragede ele le apar drept scopul eforturilor lor 
indurate cu rábdare. Si sunt o sursá de simtáminte de recunostintá, bucurie si de un simt nou 
al demnitátii. Copiii indeplineau la inceput aceste exercitii ca ráspuns la un imbold láuntric, 


' Vezi Maria Montessori, The Child in the Church, editatá de Mortimer Standing (Londra, 1929; St. Paul, 1965). 

2 Aceste ,fántánite” sunt specifice cultului catolic. Ele sunt nigte suporturi care au la capát un vas ín care se aflá 
apá sfintitá. Sunt asezate ín interiorul bisericii in apropierea ugii de la intrare. Credinciosii care intrá, 1gi introduc 
mána ín aceste vase cu apá si apoi 1si fac semnul Crucii. 


2788 


insá fárá un scop exterior anume. Mai apoi, le-au indeplinit din respect pentru slujba lui 
Dumnezeu gi au tráit ceea ce era aproape o descoperire a diferentei dintre cele douá moduri si 
locuri diferite. Era asemenea diferentei dintre semánat si seceris. Ínsusi actul de a distinge 
intre activitáti similare care au Tntelesuri si rosturi diferite, este ín sine o altá sursá Insemnatá 
de sporire intelectualá. Un copil de patru ani nu rateazá ocazia de a observa diferenta dintre 
,¡fantánita” cu apá sfintitá, ín care 1si inmoaie mánuta firavá pentru a se binecuvánta, si bazinele 
dintr-o incápere invecinatá, ín care se spalá. Astfel de intuitii precum acestea ín recunoasterea 
diferentelor dintre lucruri asemánátoare, oferá un adevárat exercitiu pentru intelect. Un copil 
mic, care e socotit aproape incapabil de a se ridica la nivelul conceptelor care depásesc simturile, 
incepe sá facá astfel de distinctii atunci cánd incepe sá priceapá limpede cá este un copil al lui 
Dumnezeu, invitat cu dragoste ín casa Párintelui sáu Ceresc. 

Am intálnit multi care aveau indoieli ín privinta acestor lucruri. ,,Stiti de ce, am fost odatá 
intrebatá, nepotelului meu íi place sá viná la scoalá la timp pentru Misá? Pentru cá 1l puneti sá 
aseze lumánárile intr-un bazin cu apá. Asta-i tot. N-ar fi mai bine sá folositi acest plácut exercitiu 
ca sá-l invátati aritmeticá? De pildá, n-ar putea tine zece lumánári aprinse si sá le aseze ín 
timp ce numárá: una, douá, trei gi aga mai departe?” 

Criticul meu care-mi vorbea ín acest fel, cu sigurantá cá avea o infimá putere de pátrundere a 
sufletului omenesc gi o márginitá cunoastere a copiilor. Exercitiul ei aritmetic cu lumánárile ar fi 
durat ín cel mai bun caz o sáptámáná, adicá aproximativ timpul de care e nevoie pentru a inváta 
sá numeri de la unu la zece. Insá copiii, pe másurá ce cresc ín várstá si ín cunostinte generale, fie 
ele cu caracter religios ori profan, vor continua sá aprindá ani de-a rándul lumánári care se vor 
mistui ínaintea chivotului. Si vor intelege cá acesta nu e un joc copiláresc, ci un act cu adevárat 
religios pentru cá este implinit íntr-un loc sfintit, pástrat pentru inchinare inaintea Domnului. 

Un copil care e interesat de toate lucrurile, este cu atát mai mult izbit de ceea ce e simbolic 
si i se pare a fi invesmántat ín máretie. Chiar de la inceput, obiectele sunt lásate deoparte gi 
actele ínsesi sunt cele care atrag atentia unui copil. El vede Misalul [Liturghierull?, sfintele 
vase, vesmintele preotesti si feluritele gesturi rituale precum semnul Crucii, ingenuncherile 
si sárutul pácii; si, putin cáte putin, relevanta si intelesul lor táinuit i se lámuresc. Cánd preotul 
a inceput sá explice Tainele cu ajutorul obiectelor intrebuintate in ritualurile sfinte si le-a 
examinat amánuntit, asistat de copiii Tnsisi, am crezut cá doar copiii mai mari vor fi interesati. 
Ínsá cei mai mici nu au vrut sá plece. Au urmárit totul cu cea mai mare atentie. Chiar gi 
copilasii de trei ani urmáreau cu incántare cele ce se fáceau. De pildá, preotul pregátea cristelnita 
si Obiectele rituale pentru Botez. Alegea un nas si o nasá chiar dintre copii si cerea sá se aducá 
ináuntru niste copilagi de numai cáteva zile, trecánd iarási prin toate sfintele ritualuri 
intrebuintate in administrarea Tainei. Altádatá, un copil mai mare a jucat rolul catehumenului 
si a cerut Botezul. Copiiierau deosebit de interesati sá descopere cá Botezul ín Biserica primará 
era intotdeauna dat adultilor cánd se converteau la crestinism. Ín acest fel, copiii dobándeau 
treptat primele notiuni despre istoria ritualurilor. 

Cánd copiii au fost ín stare sá citeascá, s-a adáugat o altá trásáturá care i-a ajutat sá se 
auto-initieze. Aceasta a constat ín crearea la scará miniaturalá, insá cu acuratete, a unor obiecte 
intrebuintate la slujbele religioase, precum vesminte preotesti, un altar si chiar unele 
reprezentári ale evenimentelor si scenelor istorice din Evanghelii. Biletele continánd numele 
obiectelor ori simple propozitii (ca acelea folosite pentru a da comenzi ín primele lectii de 
citire) au fost pregátite ca sá poatá fi agezate lángá obiecte. Aceasta le-a dat copiilor posibilitatea 
de a repeta exercitiile la fel cum fácuserá mai inainte. Totodatá, am hotárát sá facem grupe de 
obiecte asemenea celor folosite la Invátarea scrisului ín primele lectii de citire, ín care, dupá 
cum ne putem aminti, cuvinte de aceeasi dificultate sunt grupate laolaltá si asezate lángá 
obiectele pe care le desemneazá. Aici in schimb, grupa de obiecte se referea la ceea ce este 


2 Misalul este cartea ce contine rugáciunile Misei pe tot timpul anului. Liturghierul cuprinde rugáciunile si 
ránduielile privitoare la sávársirea Sfintei Liturghii. 


278b 


necesar pentru valabilitatea unei Taine. Ímpártirea materialului ín grupe vizibile separate, 
precum gi despártirea gi reunirea materialului ín fiecare grupá separatá, efectuate de atátea 
ori, a simplificat intelegerea lui de cátre copii si memorarea precisá a detaliilor, ín vreme ce 
citirea gi asezarea biletelelor lángá obiecte, a asigurat invátarea termenilor specifici. Exercitiul 
consta ín extragerea obiectelor unei grupe, de pildá cele pentru Taina Sfántului Maslu, si 
luarea biletelelor corespunzátoare acestor obiecte si asezarea fiecáruia pe obiectul pe care se 
intámpla sá-l desemneze. Surorile de la Notre Dame din Glasgow, Scotia, au realizat modele 
complete ale acestor obiecte. Printre ele existá un altar ín miniaturá, lat de numai cinci inci, 
insá avánd detaliile redate cu fidelitate si perfectiune. Un copil il poate privi si poate aseza 
deasupra fiecárui obiect anume, biletelul care-i poartá numele. 

Astfel, se poate spune, copiii tráiesc ín Bisericá din fragedá pruncie $i dobándesc aproape 
pe nesimtite un bagaj de cunostinte religioase care e cu adevárat remarcabil, tinánd cont de 
vársta lor fragedá. Mai mult decát atát, deprinderile pe care copiii le-au dobándit ín scoala 
noastrá, precum concentrarea asupra muncii, tácerea, calmul íntr-un cadru ín care ei sunt 
permanente legáturi sociale cu alti copii si ín care trebuie sá gi aleagá propriile activitáti gi sá 
le adapteze nevoilor lor personale si ale altora, 1i predispun pentru obtinerea unei alte victorii 
morale de supremá insemnátate. 

Tácerea gi miscárile controlate pot duce la o sensibilitate láuntricá, cunoscutá drept ,simt 
religios” sau ,duhovnicesc”. 

De fapt, numai la vársta de sapte ani simte un copil nevoia de a discerne íntre bine si ráu. Un 
copil mic nu se confruntá cu astfel de probleme. El acceptá si crede totul. Singurul ráu pe care 
si-1 poate inchipui este faptul de a nu fi ascultátor, ceea ce atrage asupra lui severitatea adultului. 

Un copil este extrem de ,,receptiv”, iar un cadru care 1i atinge simturile, exercitá asupra lui 
o inráurire puternicá. De aceea, este important sá se inteleagá faptul cá ín prima perioadá a 
cresterii unui copil, mediul si impresiile pe care acesta i le produce, sunt, s-ar putea spune, 
intipárite in sufletul sáu íntr-un mod de nesters. O mamá care isi ia copilul cu ea la bisericá, 11 
asigurá un grad inalt de apreciere asupra religiei, pe care nici o invátáturá nu i-ar putea-o trezi. 

De aceea este o gresealá sá incerci sá-l ínveti pe un copil cum sá discearná íntre bine si ráu 
la o várstá foarte precoce, cánd minciuna nu are totusi nici o nsemnátate ín aceastá chestiune. 
Páná acum el e prea necopt pentru a dezvolta o constiintá moralá ín acest sens. La aceastá 
várstá fragedá se poate cultiva ín copil un simt pentru ceea ce este bine, purtándu-ne cu el 
blánd si amabil. Lucrul de care un copil are cu adevárat nevoie, este un sentiment al sigurantei 
care-i vine din ocrotirea oferitá de cei mai mari. 

Educatia lui ar trebui sá urmeze si de-a lungul acestor linii generale. Dumnezeu, Care 
iubeste si ocroteste un copil si Care Ísi trimite ingerii nevázuti sá-l vegheze zi si noapte, ar 
trebui sá fie temeiul aspiratiilor sale religioase. 

Abia mai tárziu se trezeste simtul social gi este simtitá ráspunderea pentru propriile fapte. 
Atunci are copilul nevoie de un indrumátor care sá-l cáláuzeascá pe drumul sáu ín lume si sá- 
l ajute sá-5i fáureascá o constiintá personalá. 

A-i vorbi unui copil mic despre ráu ínseamná a-l inváta ceva pe care nu-l poate intelege ori 
cel putin asimila. De aceea, pedagogului i se cere mare prudentá, pentru a nu ráni sufletul unui 
copil cu argumente care nu se potrivesc cu vársta lui. De pildá, cu un anumit prilej, una dintre 
Surorile misionare franciscane ale Mariei, atunci cánd preda istoria biblicá, a fácut observatia 
cá, pe cánd era báiat, Cain trebuie sá fi fost nemilos cu Abel. Cáteva ore dupá lectie, un micut, ín 
timp ce lucra (meditatie!), a izbucnit ín lacrimi zicánd: ,Oh, am sa ajung ca si Cain!”. Si i-a 
márturisit surorii care íncerca sá-l mángáie, micile ráutáti pe care le fácuse colegilor sái. 

Metoda noastrá %i incurajeazá pe copii sá fie atát seriogi, cát gi liberi ín actiunile lor intelectuale. 
Rezultatul acestui fapt este cá sunt socotiti puternici si vigurogi din punct de vedere duhovnicesc. 
Crescánd ín aceastá manierá, ei nu sunt nici timizi, nici fricosi, ci — intr-un mod plácut-— stápáni 
pesine, curajosi si ageri. Mai presus de toate, au credintá gi íncredere ín Dumnezeu, Fácátorul si 
Pástrátorul vietii. Copiti sunt atát de capabili de a distinge íntre ceea ce este firesc si suprafiresc, 
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incát par sá treacá printr-o perioadá care este indeosebi sensibilá fatá de religie. Asa cum 
dezvoltarea trupului unui copil depinde strict de legile naturale care 1l transforma, tot astfel, la 
aceastá várstá, el pare a fi foarte apropiat de Dumnezeu. Ími amintesc de o fetitá de doi ani care, 
cánd a fost dusá ín fata unei statui a Pruncului lisus, a zis: , Aceasta nu-i o pápusa”. 

Munca la cámp ca parte a educatiei religioase. Ne-am gándit cá ar fi o idee minunatá sá-i 
facem pe copii sá cultive grául si strugurii care vor fi intrebuintati ca materie pentru Euharistie 
si astfel sá includem activitátile religioase ale copiilor ín muncile campului si ín bucuriile lor 
legate de acestea. De aceea, am ales portiuni dintr-o pajiste pe care copiisejucau dupá-amiaza, 
pentru cultivarea gránelor si a vitei-de-vie. Douá parcele dreptunghiulare au fost alese chiar 
de copii, una in extremitatea dreaptá, ¡ar cealaltá in extremitatea stángá a campului. Apoi a 
fost ales un soi de gráu care creste repede. Brazdele pentru sámántá au fost trase ín ránduri 
paralele si fiecare dintre copii a semánat o parte din sámántá ín ele. Semánatul efectiv, grija 
cerutá pentru a nu lása nici o sámántá sá cadá in afara brazdelor, precum gi seriozitatea si 
gravitatea cu care erau indeplinite muncile, au arátat dintr-o datá cá activitatea era potrivitá 
scopului avut ín vedere. Ceva mai tárziu au fost plantati butasii de vitá-de-vie. Acestia arátau 
ca niste rádácini zbárcite si erau atát de uscati, incát nu promiteau deloc minunea care avea sá 
fie, aparitia intr-o buná zi a unor ciorchini adevárati de struguri. Butasii au fost pusi separat la 
distante egale, ín brazde trase in ránduri paralele. Atunci am hotárát cá ar fi bine sá plantám 
flori de jur imprejurul lor, ca un fel de nesfársit prinos de mireasmá si frumusete adus plantelor 
care íntr-o buná zi vor oferi páinea si vinul pentru Euharistie. Copiii au continuat sá se joace 
in celelalte párti ale pajistii. Au zidit constructii din cárámizi, au sápat santuri, au proiectat 
mici drumuri pavate, au alergat íncoace si incolo gi s-au jucat cu mingea, ¡ar veselia lor a fost 
sporitá de flori. Ímpreuná cu plácerea jocurilor lor, au experimentat acea emotie mai adáncá, 
de a urmári zi de zi minunata crestere a plantelor. 

Ránduri paralele de fire verzi au ínceput cu adevárat sá apará ín cámpul de gráu. Pe 
másurá ce cresteau, pricinuiau un interes viu printre copii. Apoi butagii uscati ai vitei-de-vie 
au ínceput gi ei sá dea la ivealá muguri si frunze de un verde deschis. Copiii státeau ín jur ín 
grupuri, urmárindu-le cresterea. Unii copii au fost alesi sá dezinfecteze vita-de-vie, pentru a o 
proteja impotriva peronosporei [o ciupercá]. Cánd ciorchinii de struguri si-au fácut aparitia, 
i-au acoperit cu niste sáculete de tifon alb, pentru a-i proteja impotriva insectelor. 

Am hotárát sá organizám la deschiderea si la inchiderea anului scolar, douá festivaluri in 
aer liber, unul corespunzátor culegerii strugurilor, iar celálalt secerigului gráului, si am ínsufletit 
aceste festivaluri cu cántece folk si muzicá rusticá interpretatá la instrumente primitive. Unele 
dintre aceste cántece erau foarte vechi si melodioase si fuseserá intrebuintate din vremuri 
strávechi drept imnuri sfinte in bisericá. 

Cu atentie si váditá plácere, copiii au secerat grául. Si-au manifestat zgomotos incántarea 
de a lega snopii cu panglici colorate gi de a-i aseza ín ránduri ínainte de a-si lua rámas bun de 
la gráne si a astepta intoarcerea fáinii. 

Aceste insemnári despre experimentele noastre in domeniul educatiei religioase reprezintá 
doar o íncercare, insá ele aratá felul ín care religia poate fi adusá ín mod practic ín viata unui 
copilas, ca o sursá bogatá de bucurie gi inspiratie. 

Experimentul ín domeniul educatiei religioase a fost ín cele din urmá inláturat din Casele 
Copiilor, deoarece avea scopul exclusiv de initiere ín catolicism, care se preteazá la exercitii 
de miscare si de pregátire a diferitelor obiecte, pe cánd ín religiile care sunt aproape in intregime 
abstracte, nu este loc pentru astfel de activitáti. 

Totusi, s-au pregátit si chiar s-au scris multe [materiale] pentru acest program. Pot aminti 
urmátoarele cárti: I! bambini viventi nella Chiesa (Copilul in Bisericá), La S. Messa spiegata ai bambini 
(Misa explicatá copiilor), La vita in Cristo (Explicati elementare ale anului liturgic sí ale calendarului 
bisericesc), Il libro aperto (Material avansat pentru citirea misalului) gi Manuale per la preparazione di 
un Messale per 1 bambini (Manual pentru pregátirea unui misal pentru copii). 
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: XXHI. DISCIPLINA 1N ,CASA COPIILOR* * 


Experienta acumulatá de la prima editie a acestei cárti piná azi ne-a 
confirmat in mod repetat párerea cá ín clasele noastre de copii mici, care 
ajung sá intruneascá piná la patruzeci si chiar cincizeci de elevi, se ob- 
tine o disciplina mai desávirsitá decít ín scolile obisnuite. Cine viziteazá 
s$coli Mentessori bine conduse este izbit de disciplina copiilor. latá patru- 
zeci de copii de la trei la gapte ani, fiecare atent la lucrul lui : unii fac 
exercifii pentru simturi, altii, exercitii de aritmeticá; unii pipáie litere, 
altii deseneazá, altii incheie nasturi etc., alfii sterg praful; unii stau la o 
masá, alfii, jos pe un covoras. Se aude un zgomot discret de obiecte mutate 
din loc usor, de cátre copiii care circulá in virful picioarelor. Din cínd in 
cfnd, un strigát de bucurie abia retinut, o chemare puternicá : ,Domnisoará ! 
domnigoará !“, sau o exclamaftie : ,Priveste ! latá ce-am fácut !%... 

De cele mai multe ori, insá, domneste o concentrare desávirsitá. 

Edueatoarea se miscá íncet, tácutá, se apropie de cel care o cheamá, 
supravegheazá, incit cine nu are nevoie de ea nu-si dá seama imediat dacá 
este acolo. 

Trec ore si totul tace. 

Par niste mici oameni, cum au spus unii vizitatori ai ,Casei copilului* 
sau, dupá expresia altora, ,niste senatori in adunare“, 





* Capitolul XXII din editia italianá nu a fost inclus ín editia de fatá devarece, 
fiind dedicat ,educatiei religioase*, nu-si gáseste justificarea la noi, ca dealtfel 
la majoritatea tárilor unde copiii sínt educafi in spirit rational, stiintific. Dealt- 
fel, autoarea insási declará, la sfirgitul capítolului respectiv, cá: ,Experimentul de 
educatie religioasá a fost desfiintat ulterior ín «Casele copiilor, pentru cá se 
referea numai la educatia religioasá catolicá, ín care se poate face o pregátire 
activá, cu ajutorul miscárilor corpului si al obiectelor, al exercitiilor «materiale», 
in timp ce acest lucru nu se poate face cind e vorba de alte religii cu totul 
abstracte“, deci ,aceste incercári nu pot fi difuzate* — precizeazá autoarea, (Nota 
trad.) 
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Cuprinsi de un interes atit de viu pentru munca, nu se intimplá nicio- 
datá sá se certe pentru vreun obiect. Dacá unul face ceva deosebit, gáseste 
admiratori care se bucurá de realizarea cea nouá ; nici unul nu suferá din 
pricina binelui altuia ; victoria unuia uimeste si bucurá pe altii; adesea 
creeazá imitatori de bunávoie. Par cu tofii fericiti gi multumiti cá fac ,ce 
pot“, fárá ca ceea ce fac altii sá trezeascá invidie sau emulatie supárátoare, 
fárá sá suscite infumurári goale. Micutul de trei ani lucreazá linistit língá 
báiatul de sapte ani, asa cum se multumeste cu statura sa inferioará si 
nu invidiazá statura báiatului mai mare decít el. Totul se desfásoará ín 
cea mai adíncá pace. 

Dacá educatoarea doreste ceva de la colectivul íntreg, spre exemplu, 
ca toti sá-si lase lucrul care ii intereseazá atíit de mult, este suficient sá 
spuná cu glas scázut un cuviínt, sá facá un semn, si toti se opresc, o pri- 
vesc cu interes, ,nerábdátori sá asculte de eaf*. 

Multi vizitatori au vázut cum educatoarea scria ordine pe tablá, jar 
copiii o ascultau bucurosi. 

Nu numai educatoarea, dar oricine le-ar cere ceva copiilor, ii vede cu 
mirare supunindu-se scrupulosi, cu o bunávointá seniná. De multe ori, 
vizitatorii ar vrea sá asculte cum cintá un copil care in momentul acela 
picteazá, iar copilul lasá pictura pentru a-1 satisface ; dar indatá ce a 
executat actul de politete, el se íntoarce la lucrul pe care l-a intrerupt. 
Insá, adesea, cei mai micuti isprávesc mai intíi lucrul inceput, si numai 
dupá aceea fac ce li se cere. 

Unul dintre actele cele mai uimitoare de discipliná are loc in cursul 
examenelor educatoarelor care au urmat cursurile mele asupra metodel. 
Examenele au si probe practice, prin urmare grupuri de copii rámín la 
dispozitia candidatelor, care, dupá ce au tras subiectul la sorti, 1i pun 
sá execute diferite exercitii. Cei mai mici ísi petrec timpul ín fafa noas- 
trá asa cum le place lor mai mult : lucreazá fárá intrerupere ; ei se intore 
la lucrul ínceput dupá intreruperea provocatá de examen. Din cind in 
cind, cite unul vine sá ofere vreun desen pe care l-a fácut ín timpul 
asteptárii. 

Rábdarea, stáruinta, bunávointa inepuizabilá a micutilor provoacá 
mirare. 

S-ar crede cá acesti copii sint excesiv de domesticifi ; dar lipsa com- 
pletá de timiditate, strálucirea ochilor, infátigarea lor voiovasá si nestin- 
gheritá, vioiciunea cu care ei cheamá pe altii ca sá le arate cum lucreazá 
sau cu care intervin ca sá dea explicatii ne fac sá simfim cá ne gásim 
ín fata ,stápinilor casei“. lar expansiunea cu care imbrátiseazá genunchii 
educatoarei sau cu care fi trag umerii si capul pentru a o sáruta pe obraz 
trádeazá o inimá care se dáruieste liber. 

Cine i-a vázut punínd masa, cu sigurantá cá s-a temut gi s-a mirat 
de nenumárate ori. Mici fetite de serviciu, in vírstá de patru ani, iau cu- 
tite, le impart, ca si pe celelalte tacimuri, transportá távi pe care se 
aflá piná la cinci pahare de sticlá si, ín fine, se invirt de la o masá la 
alta, ducind castronul mare plin de supá caldá. Nici unul nu se taie, nu 
sparge un pahar, nu varsá un strop de supá. In timpul prínzului, ospátá- 
rese tácute vegheazá asiduu ; nici unul nu terminá supa fárá ca sá nu i 
se ofere indatá din nou castronul sau, dacá a terminat, ospátáreasa se 
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grábeste sá ridice castronul gol. Nici un copil nu trebuie sá ceará altá 
supá sau sá atragá atentia cá a terminat. 

Cine vede asa ceva si ísi aminteste ce se intimplá de obicei cu copiii 
de patru ani, care tipá, rup totul, au nevoie sá fie serviti, rámine miscat 
de un spectacol surprinzátor, care, ín mod evident, ísi are originea in 
izvoare necunoscute de energie ce zac in adíncul sufletului omenesc. Am 
vázut de multe ori lacrimi brázdind fata celor care asistau ca spectatori 
la banchete de felul acesta. 


O astfel de discipliná nu s-ar putea obfine niciodatá poruncind, pre- 
dicind, ín sfírgit, cu mijloacele disciplinare cunoscute in general. 

- Pentru a obtine disciplina, este cu totul inutil sá contám pe repro- 
$uri, pe discursuri ce urmáresc sá convingá. S-ar putea ca ele sá dea, la 
inceput, iluzia unei oarecare eficacitáti; insá foarte curind, de indatá ce 
apare disciplina adevaratá, toate isi pierd orice valoare, se prábugsesc ca 
niste nimicuri, ca iluzia ín fata realitátii, dispar ca noaptea in fata zilei. 

Primii muguri ai disciplinei sint roadele ,muncii“*: la un moment 
dat, se intimplá ca un copil sá manifeste un interes viu pentru o lu- 
crare ; aceasta se vede dupá expresia fetei, dupá atentia foarte incordatá, 
dupá perseverenta cu care stáruie asupra acelui exercitiu. Copilul acela 
a pásit pe calea disciplinei, si oricare ar fi ocupafia lui — un exercifiu 
pentru simjturi, facerea unui nod, spálatul vaselor etc. —, realitatea rá- 
míne aceeasi. 

In ceea ce ne priveste, noi putem sá influentám statornicirea acestui 
fenomen, prin repetate ,lectii de tácere“* ; imobilitatea desávirsitá, aten- 
tia treazá pentru a-si auzi numele rostit din depártare, ín soaptá, apoi 
miscárile usoare, coordonate, cu scopul de a nu lovi obiectele, picioarele 
care abia ating dusumeaua — toate constituie o pregátire foarte eficace 
pentru ordonarea personalitáfii sub aspect motor si psihic. 

Odatá ce s-a stabilit fenomenul concentrárii asupra unei lucrári, tre- 
buie sá veghem ca ea sá fie indeplinitá cu cea mai mare exactitate, gra- 
dind exercitíile, asa cum ne-a arátat experienta. Ca educatoare, efortul 
nostru de a stabili disciplina constá ín aplicarea riguroasá a metodei. 

Chiar din acest principiu rezultá marea dificultate de a disciplina 
cu adevárat omul. Disciplina nu se obtine prin cuvinte ; omul nu se dis- 
ciplineazá ,ascultind cum vorbeste altul“ ; acest fenomen necesitá o pre- 
gátire care constá dintr-o serie de acte complexe, ca, spre exemplu, apli- 
carea integralá a unei metode de educafie. 

La discipliná se ajunge deci pe o cale indirecta, dezvoltind ac- 
tivitatea in munca spontanád. Fiecare trebuie sá gáseascá posibilitatea 
de a se ,reculege“ ín el insugi si in activitatea calmá, linistitá, care nu 
urmáreste un scop exterior, ci AM CabareS flácárii interioare de care de- 
pinde viata noastrá. 

Munca nu poate fi oferitá tenía Tocmai in aceasta constá ,metoda* : 
ea trebuie sá fie tocmai munca la care aspirá omul ín sinea lui, munca 
cerutá in mod tainic de tendinfele latente ale vietii sau spre care el se 
inaltá, treaptá cu treaptá. Aceasta este munca ce ordoneazá personalitatea 
si care deschide pentru totdeauna calea implinirii. Sá luám, ca exemplu, 
o lipsá de discipliná a unui copil mic: ea este manifestarea unei indis- 
cipline musculare. Copilul se miscá fárá incetare si dezordonat : se tává- 
leste pe jos, face acte stranii, tipá etc. La baza tuturor acestor acte este 
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tendinta latentá de a cáuta coordonarea miscárilor, ce se vor stabili mai 
tirziu ; copilul este omul care incá nu are indemínare ín miscári si ín 
vorbire si care va trebui sá o aibá; insá el este lásat la discrefia unei 
experiente personale pline de erori si de eforturi obositoare fácute in 
vederea unui scop just, ascuns in instinct si neclar ín constiintá. 


Miscárile care trebuie sá se statorniceascá sint cele ale comportamen- 
tului omenesc, Copiii trebuie sá-si insuseascá miscárile gi deprinderile 
existente in ambianta lor. latá pentru ce copilul trebuie sá aibá prilejul 
favorabil de a exercita aceste miscári; nu este de ajuns sá le vadá la 
altii. Miscárile sale nu sínt ale unei masini, care are nevoie numail sá 
fie reglatá, ci ale unui mecanism care are o functie bine definitá. Activi- 
tatea motrice trebuie, deci, sá aibá un scop si sá fie legatá de activitatea 
psihicá. Existá o strinsá legáturá intre miscare si inteligenta setoasá de 
a inváta. Copiii dezordonafi in miscárile lor nu sínt numai copii care nu 
au invátat sá se miste ; ei sínt, inainte de toate, copii cu mintea nehrá- 
nitá, care suferá de foame mintalá. 

A spune unui copil : ,Stai locului, ca mine !“ nu inseamná a-1 lámuri. 
Nu cu porunci se poate pune ordine in sistemul complex psiho-muscu- 
lar al unui individ ín evolutie. ln acest caz, íl confundám pe copil cu 
un om adult, cáruia, dintr-o pornire perversá, íi place dezordinea si care 
poate (in limitele posibilitátilor sale) sá se supuná unei porunci energice, 
care sá-i indrepte vointa spre ceva deosebit, spre o ordine care íi este 
binecunoscutá si pe care o poate realiza, ín limitele posibilitáfilor sale. 
In cazul unui copil mic, insá, este vorba de a ajuta evolutia naturalá a 
motilitátii voluntare. De aceea trebuie sá-1 invátám sá execute toate 
miscárile coordonate, analizindu-le pe cit se poate si dezvoltindu-le una 
cite Una. 

Toate exercifiile care favorizeazá coordonarea miscárilor urmáresc 
sá atingá un anumit scop, pe care 1l are ín vedere mintea. Ín aceste exer- 
citii, copiii nu ísi pun in miscare numai muschii, ci ei ísi pun ín órdine 
mintea si o imbogátesc. Activitatea care dezvoltá vointa se construieste 
pe un ansamblu de motive care suscitá insási activitatea, insá locul central 
íl ocupá nu coordonarea miscárilor, ci individul care le-a coordonat. Cu 
ajutorul acestor exercifii de miscare el si extinde propria lui inteligenjá, 
devenind mereu mai constient de ambianta lui si de sine insusi. O ade- 
váratá coordonare a miscárilor este rezultatul procesului de perfectio- 
nare a intregii personalitáti. 

Copiii despre care s-a vorbit aici nu sínt deci niste copii care au 
inváfat numai sá se miste, ci copii care sint disciplinafi pentru cá au 
ajuns la un grad superior de dezvoltare a personalitátii, prin alegerea 
liberá a ocupatiilor lor. 

Nu este nici un miracol, ci, de buná seamá, ceva foarte natural ca, 
prin astfel de exercitii, copilul sá se fi disciplinat, dacá ne gindim la 
indisciplina musculará caracteristicá acestei virste. De fapt, cind un copil 
se miscá, el ráspunde unor cerinfe naturale; insá cind miscárile sale 
sint indreptate spre un scop, ele nu mai au aspectul dezordinii, ci al 
muncii, Este disciplina care reprezintá un scop, in raport cu nenumárate 
cuceriri. Copilul care s-a disciplinat ín acest fel nu mai este copilul di- 
nainte care stie sá stea cuminte, ci un individ care s-a desávirgit, care a 
depásit limitele obisnuite ale vírstei sale, a fácut un pas ínainte gi a cu- 
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cerit, ín prezent, viitorul sáu. De aceea, a crescut. El nu va mai avea 
nevoie de cineva care sá stea lingá el si sá-i repete zadarnic, confundind 
idei contradictorii : ,yStai pe loc, fii cuminte“, Cuminfenia pe care a cu- 
cerit-o nu-1 mai poate tine pe loc, in inertie. Cumintenia lui se exprimá 
acum in intregime prin miscare. 

De fapt, copii buni sint cei ce ,se miscá spre bine“, spre binele pe 
care l-au construit prin autoperfectionare gi prin realizári externe, utile 
si ordonate. 


Realizárile exterioare sínt, ín cazul nostru, mijlocul prin care se 
ajunge la dezvoltarea interioará si ele apar ca o manifestare a acestei 
dezvoltári : cei doi factori se intrepátrund. Munca perfectioneazá interior 
copilul, insá copilul care s-a perfecfionat munceste mai bine, iar munca 
imbunátáfitá il fascineazá si, prin urmare, continuá sá-1 perfectioneze 
interior. 

De aici urmeazá cá disciplina nu este un fapt, ci o cale; mergind 
pe ea, copilul gi formeazá notiunea de cuminfenie cu o precizie care s-ar 
putea numi stiintificá. 

Dar mai mult decít orice, el gustá plácerile supreme ale ordinii inte- 
rioare, la care ajunge prin cuceririle care duc la scopul propus. 

In pregátirea lui indelungatá, copilul a incercat bucurii, a simtit 
cum íi cresc puterile si a avut satisfactii care formeazá tezaurul intim 
al sufletului sáu, tezaur in care se acumuleazá mereu o delicatete deo- 
sebitá, o fortá care va fi izvor de bunátate. De fapt, copilul a invátat nu 
numal sá se miste gi sá sávirgseascá fapte folositoare, ci sá se miste cu o 
grafie deosebitá, care face ca gesturile sale sá fie mai corecte si mai fru- 
moase si care scoate in evidenfá frumusetea míinii, a fetei si a ochilor 
strálucitori, care ne vestesc cá s-a náscut o viatá interioará intr-un om. 

Este usor de inteles cá miscárile coordonate, care se dezvoltá putin 
cite puftin, ín mod spontan, — adicá atunci cind sínt alese si dirijate de 
copilul ínsusi in ceea ce priveste exercitiul si ritmul activitátii — cer mai 
putine eforturi decit miscárile dezordonate, pe care le face un copil lásat 
pe seama lui. Repausul muschilor, care de la naturá sint meniti sá se 
miste, constá in miscarea ordonatá, dupá cum repausul pláminilor constá 
ín ritmul normal al respiratiei ín plin aer. A opri orice miscare a mus- 
chilor inseamná a-i forta impotriva propriului lor impuls motor ; deci mai 
mult decít a-i obosi, inseamná a-i impinge spre degenerare, asa cum 
pláminii, forfafi sá ráminá imobili, ar fi impinsi spre o moarte instanta- 
nee, impreuná cu íntreg organismul. 

Este bine, deci, sá intelegem clar cá ceea ce se miscá isi gáseste re- 
paosul íntr-o formá determinatá de miscare, ce corespunde finalitátilor 
nafturii. Migcarea ín ordine, ascultind comandamentele ascunse ale vietii, 
iatá repausul. lar ín cazul acesta special, intrucit omul este dotat cu inte- 
ligenta, miscárile sínt cu atit mai odihnitoare, cu cít sínt mai inteligente. 
Efortul unui copil care se agitá, topáind dezordonat, duce la istovirea 
fortelor nervoase si la oboseala inimii, pe cind miscarea inteligentá -—- 
care dá copilului o satisfactie intimá, aproape mindria interioará de a 
se fi depágit pe sine ínsusi, de a se gási intr-o lume supericará, dincolo 
de limitele considerate ca o barierá peste care el nu poate sá treacá, fiind 
inconjurat de respectul tácut al celui care l-a cáláuzit fárá sá se facá 
simtit — íi sporeste puterile. 
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Acest ,spor de puteri“ este un fel de a vorbi, care s-ar putea analiza 
fiziologic ; el constá in dezvoltarea organelor prin intrebuinfarea lor ra- 
tionalá, intr-o mai buná circulatie a singelui si o reactivare a schimbului 
material al fesuturilor, toti acestia fiind factori care ajutá dezvoltarea . 
corpului gi care asigurá sánátatea fizicá. 

Spiritul * ajutá corpul ín cresterea sa: inima, nervii, muschii vor 
evolua ín modul cel mai fericit pe calea lor. Cáci existá o singurá cale. 

La fel s-ar putea spune si despre dezvoltarea intelectualá a copilu- 
lui. Gíndirea infantilá, ín mod caracteristic dezordonatá, este gi ea ,¡n 
cáutarea scopului sáu*, fácind experiente proprii obositoare, ín mijlocul 
uitárii si, prea adeseori, al oprimárii generale. , 

Am vázut odatá in grádinile noastre din Roma, la Pincio, un copil 
de circa un an si jumátate, foarte frumos si surizátor ; avea O gáleticá 
goalá si o lopáficá si se trudea sá o umple cu pietricele de pe cárare. 
Lingá el státea o boná foarte distinsá, care se vedea cá are cea mai mare 
bunávointá si, s-ar putea spune, cea mai afectuoasá si inteligentá grijá 
pentru copil. Era ora de plecare, si bona 1l indemna cu rábdare pe copil 
sá renunte la activitatea lui gi sá se lase dus cu cáruciorul, Indemnurile 
neavind nici un rezultat ín fafa fermitátii copilului, bona a umplut cea 
insási gáletica cu pietricele, apoi a asezat in cárucior si gáletica, si copi- 
lul, cu convingerea cá l-a multumit. Tipetele tari ale copilasului, expre- 
sia de protest, impotriva violentei si nedreptáfii, de pe micul lui chip m-au 
izbit. Cite jigniri nu s-au strins in inima lui ! Micutul nu voia, o gálefica 
pliná cu pietricele ; el voia sá facá exercifiul necesar pentru a o umple 
si, prin aceasta, sá ráspundá necesitátilor organismului sáu plin de viafá. 
Formarea sa interioará, si nu faptul extern de a poseda o gáleticá pliná 
cu pietricele, iatá ce urmárea copilul. Aderenta sa atít de vie la lumea 
externá era o aparentá, insá necesitátile vietii sale erau o realitate. De 
fapt, dacá ar fi umplut gáletica, poate cá ar fi desertat-o din nou, ca sá 
o umple de mai multe ori, pina la satisfacerea completa a tendinjelor 
eului súu. Datoritá acelor tendinte ce se cereau satisfácute, vázusem, Cu 
putin inainte, cum fata lui strálucea de acea minunatá culoare trandafirie 
si era infloritá de zimbet; bucuria interioará, exercitiul si soarele erau 
cele trei raze care íi luminau viata lui minunata. | 

Episodul atít de simplu privitor la acest copil este un exemplu care 
aratá ce se intimplá copiilor din lumea intreagá, celor mai buni si celor 
mai jubiti. Ei nu sint infelesi, pentru cá adultul íi judecá cu másura lui : 
el crede cá un copil isi propune scopuri externe si íl ajutá, cu dragostea 
sa, sá le indeplineascá, pe cind copilul urmáreste, in mod precumpanitor, 
scopul inconstient de a se dezvolta pe sine. De aceea, el dispretfuieste tot 
ce a realizat si iubeste tot ce are de realizat. De exemplu, 1i place mai 
mult actiunea de a se imbráca decít faptul de a se simti imbrácat, chiar 
luxos ; li place actiunea de a se spála, mai mult decit faptul de a se 
simti curat; fi place sá construiascá o casá, mai mult decít sá stápineascá 
una — pentru cá scopul lui nu este acela de a se bucura de viafá, ci acela 
de a si-o forma. Formarea constituie adevárata si aproape unica lui bu- 
curie. Formarea copilului mic, in primul an al viefii, constá in faptul de 


* Adicá miscarea condusá de inteligenfá, asa cum s-a precizat mai sus. (Nota trad.) 
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a se alimenta, dar, pe urmá, ea constá ín a coopera la statornicirea func- 
tiilor psihofiziologice ale organismului. 

Copilul acela foarte frumos- din Pincio este simbolic ín aceastá pri- 
vintá ; el voia sá-si coordoneze miscárile voluntare, sá exerseze forta 
musculará prin ridicarea unor obiecte, sá exerseze ochiul ín aprecierea 
distantelor ; sá exerseze inteligenta ín rationamentul privitor la activi- 
tatea de a-si umple gáletica ; sá-$i exercite vointa prin deciziile ce tre- 
buiau luate de el ínsusi in sávirsirea actiunilor *; cu toate acestea, fiinta 
care íl iubea, crezind cá scopul sáu era sá aibá pietricele, 1l fácea nefericit. 

O gresealá asemánátoare, pe care o repetám des, este aceea de a ne 
inchipui cá scopul urmárit de un scolar constá in a-si spori bagajul inte- 
lectual. Noi íl ajutám ca sá stápineasca intelectual unele cunostinfe, im- 
piedicínd prin aceasta dezvoltarea sa si fácindu-1 nefericit **. In general, 
in seoli se crede cá satisfactia a fost obtinutá atunci cind s-a inváfat ceva. 

Ín scolile noastre insá, lásind copiii ín libertate, am putut sá-i inso- 
tim pe cáile formarii lor intelectuale spontane. 

A inváta ceva este pentru copil un punct de plecare; dupá ce a 
invátat, el íincepe sá se bucure, repetind exercitiul; el repetá de nenu- 
márate ori ceea ce a invátat, cu o satisfactie evidentá ; bucuria lui con- 
stá in a se exersa, pentru cá prin aceasta ¡si dezvoltá activitátile psihice. 


Odatá ce acest adevár a fost dovedit experimental, este clar cá pro- 
cedeele folosite astázi ín multe scoli trebuie criticate. Cínd, spre exem- 
plu, se interogheazá scolarii, se intimplá ca invátátorul sá spuná celui 
care se ridicá spre a ráspunde : ,Nu, tu nu, pentru cá tu stii“ — si 
intreabá pe scolarul care, dupá párerea lui, nu stie. 

Trebuie sá ráspundá cel ce nu stie si sá tacá cel ce stie, pentru cá se 
considerá cá este inutil a se merge dincclo de stiintá. Cu toate acestea, de 
cite ori ni se intimplá, in faptele cele mai obisnuite din viatá, sá repetúm 
ceea ce stim mai bine, ce ne pasioneazá mai mult, ceea ce corespunde 
cu viaja noastrá. 


* Aici se exprimá unul din conceptele fundamentale montessoriene, bazate pe 
constatári experimentale : formarea normalá, depliná si sánátoasá, a personali- 
tátii umane este conditionatá de posibilitatea copilului de a fi el ?nsugi factorul 
(constient sau inconstient) al actelor sale. Adultul educator are datoria de a crea 
conditiile concrete (ambianta etc.) ín care acest proces sá decurgá normal, sá 
indrumeze spre actiuni socialmente utile si sá opreascá actiuni antisociale, con- 
ducindu-se dupá principiul montessorian: a stimula si a ajuta viafa, lásind-o 
totusi liberá in dezvoltarea ei. Aceasta, in limitele in care nu lezeazá fiinta pro- 
prie a copilului sau buna conviefuire si colaborare socialá, Aceastá formá de 
relatii educator-copil sint foarte greu de realizat ín practicá, deoarece, asa cum 
se aratá tot ín aceastá carte, ,pentru o misiune atit de delicatá este nevoie de o 
mare artá care sá sugereze momentul potrivit si limitele interventiei, pentru 
ca aceastá interventie sá nu tulbure, sá nu devieze, ci sá ajute sufletuil care 
prinde viatá si care va trái ín virtutea propriilor sale forte”. (Nota trad.) 

** Aceasta este motivarea afirmatiei (ín aparentá paradoxalá) cá scopul educatiei 
in prima copilárie este sprijinirea dezvoltárii personalitátii si nu ,predarea” cul- 
turii. (Nota trad.) 
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Ne place sá fredonám motive muzicale foarte cunoscute, deci gus- 
tate, tráite. Ne place sá repetám povestirea unor lucruri care ne pasio- 
neazá, pe care le stim bine, chiar dacá ne dám perfect seama cá nu spu- 
nem lucruri noi, cá le-am mai povestit de multe ori... 

Dar pentru a repeta trebuie ca lucrul pe care il repetám sd existe 
dinainte ; a sti presupune aceastá existentá, acel sine qua non, conditie 
indispensabilá pentru a incepe repetarea actelor ; repetitia, nu invátarea, 
constituie exercifiul care dezvoltá viata. 

Cind un copil a izbutit sá ajungá in acest stadiu, de a repeta un exer- 
citiu, atunci el se aflá pe drumul dezvoltárii vietii si se manifestá ín 
afará ca o fiintá disciplinata. 

Realizarea acestui fenomen nu e íntilnitá intotdeauna. Nu se repeta 
la toate virstele aceleasi exercifii. De fapt, repetitia trebuie sá ráspundaá, 
unei trebuinte. Metoda experimentalá a educafiei constá ín aceasta : 
trebuie sá oferi exercitiile care corespund necesitátii de dezvoltare a or- 
ganismului; iar dacá virsta la care apare o anumitá trebuintá a fost de- 
pásitá, nu se va mai putea obtine, in deplinátatea ei, o dezvoltare care 
nu s-a realizat la timpul sáu. De aceea, este adesea fatal ca imperfec- 
tiunile care apar ín cursul cresterii unui copil sá nu mai poatá fi reme- 
diate niciodatá *, 

O altá observatie interesantá este aceea care se referá la durata tim- 
pului de executare a actiunilor. Copiii care fac de la sine primele Íncer- 
cári sint foarte iíncefti ín executarea actiunilor. Viata lor are, ín aceastá 
privintá, legi speciale cu totul diferite de ale noastre. 

Copiii mici sávirsesc cu incetinealá si perseverentá acte complexe 
care le plac foarte mult, spre exemplu, sá se imbrace, sá se dezbrace, sá 
intrefiná curátenia in jurul lor, sá se spele, sá puna masa, sa mánince etc. 
in toate aceste lucrári ei sínt plini de rábdare si duc piná la capát res- 
pectivele actiuni, pentru ei grele, ínvingind toate dificultátile pe care le 
prezintá un organism incá ín formare. Noi insá, care íi vedem ,cum se 
obosescé gi cum isi ,pierd timpul* cu o actiune pe care noi am putea-o 
face usor, intr-o clipá, ne substituim copilului, indeplinind actiunea 
respectivá. 

Din pricina aceleiagsi prejudecáti, dupá care scopul de atins ar fi sá- 
vírsirea unei actiuni exterioare, noi imbrácám si spáalám copilul, ii smul- 
gem din mini unele obiecte pe care el le minuieste cu foarte mare plá- 
cere, li turnám supa ín farfurie, ¡i dám ín gurá, íi stringem masa. Si, 
dupá servicii de felul acesta, 1l judecám, tratindú-1 cu multá nedreptate 
— asa cum procedeazá intotdeauna cel care asupreste pe altul, chiar si 
sub aparenta cá íi face un bine, socotindu-] ca pe un incapabil, ca pe un 
prost ; adesea considerám cá e lipsit de ráabdare, numai pentru cá noi nu 
stim sá gásim rábdarea de a astepta actele lui, care ascultá de alte legi 
ale timpului decíit ale noastre ; íl socotim despotic, tocmai pentru cá noi 


* Aici autoarea insistá asupra unui alt fapt dovedit experimental, si anume cá, 
atunci cind procesul dezvoltárii personalitátii a decurs ín conditii care nu au 
favorizat satisfacerea nevoilor virstei (sau ale stadiului cresterii) ín copilárie, im- 
perfectiunile individuale nu mai pot fi remediate dupá depásirea ,epocii senzitive* 
respective sau se remediazá partial. In text se dau numeroase exemple. (Nota 
trad.) ; 
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il tratám despotic. Aceastá patá, acest stigmat, aceastá defúimare apasá 
astázi ca o dogmá asupra personalitátii rábdátoare si foarte pasnice a 
copilului. 

Ca orice fiintá puternicá, ce isi apárá drepturile viefít, cu o pornire 
izvoritá din suflet, copilul se revoltá impotriva celui care jigneste aceastá 
pornire láuntricá, aceastá chemare a naturii cáreia el trebuie sá i se 
supuná. Atunci, prin acte violente, prin tipete si plíns, el aratá cá a fost 
impiedicat sá-si urmeze chemarea. Fatá de cel care nu l-a inteles si care 
a crezut cá íl ajutá, abátindu-1 din drumul vietii, el se poartá ca un 
rebel, ca o fortá distrugátoare. In felul acesta, adultul, care 11 iubeste, 
se intoarce asupra lui cu o nouá defáimare, confundind actele prin care 
isi apárá viata oprimatá cu o formá de ráutate innúscutá, consideratá ca 
proprie copiilor de virstá fragedá. 

Ce s-ar alege de noi, dacá am nimeri ín mijlocul unui popor de spi.. 
ridusi, fápturi care se agitá cu mare vioiciune, ca unele personaje ce ne 
plac si ne fac sá rídem la teatru ? Si dacá, miscindu-ne aga cum síntem 
obisnuifi, ne-am vedea asaltati de acesti spiridusi, care ar íncepe sá ne 
imbrace, burdusindu-ne si zgiltiindu-ne, sá ne indoape cu míncare, fárá 
sá ne dea rágazul de a inghiti, sá ne smulgá din míini orice obiect, pen- 
tru a le manipula ei, mai repede, si ne-ar aduce la o stare de neputiniá 
si de imobilitate necrezut de umilitoare ? Nestiind cum sá ne exprimám 
mai bine, ne-am apára cu pumnii si cu fipete de acei dementi; iar ei, 
avind toatá bunávointa de a ne servi, ar spune cá sintem rái, rebeli si 
incapabili. Noi ínsá, care cunoastem adevárata noastrá patrie, le-am 
spune acestora : veniti ín tara noastrá si veti vedea o civilizatie splen- 
didá, construitá de noi, veti vedea  realizárile noastre minunate. Acei 
spiridugi ne-ar admira ín extaz, necrezind ochilor, cind ar vedea cum lu- 
creazá lumea noastrá atit de frumoasá, de activá, de cumpátatá, pasnicá, 
delicatá, insá mult mai inceatá decít a lor. 

Ceva asemánátor se petrece íntre noi si copii. 

Educatia simturilor este cuprinsá ín intregime tocmai in repetarea 
exercifiilor ; scopul acestora nu este cunoasterea culorilor, a formelor, 
a insusirilor celor mai felurite ale obiectelor, ci perfectionarea simturilor 
prin exersarea capacitátii de atentie, de comparatie, de judecatá, care 
constituie o adeváratá gimnasticá intelectualá. Aceastá gimnasticá, diri- 
jatá rational, prin stimuli variafi, ajutá formarea intelectualá, asa cum 
gimnastica fizicá intáregte sánátatea si orienteazá cresterea corpului. 

Copilul care se exerseazá sá perceapá stimuli cu fiecare simt ín parte, 
isi concentreazá atentia, isi dezvoltá una cite una activitátile psihice, asa 
cum, cu ajutorul gimnasticii, isi ordoneazá activitatea muschilor, prin 
miscári izolate. El nu se márgineste la gimnastica psihosenzorialá, ci 
initiazá o activitate specialá de asociere spontaná íntre idei, de ordonare 
a rationamentului care se dezvoltá, aplicindu-se unor cunostinte pozitive, 
isi constituie un echilibru armonios al intelectului. Din aceastá gimnas- 
tica nevázutá se nasc si se dezvoltá fortele ce provoacá acele explozii psi- 
hice, care aduce atita bucurie copilului si care au loc atunci cind el face 
descoperiri in mediul extern, cind judecá si cínd admirá lucrurile noi 
ce i se dezváluie din afará si cind simte vibratiile din constiinta lui ín 
Íormare ; cind, in sfírgit, se nasc ín el, printr-un proces de maturizare 
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aproape spontaná, ca niste fenomene de dezvoltare interioará, produsele 
cunoasterii : scrisul si cititul. 

Mi s-a intimplat odatá sá vád un copil de doi ani, fiul unui medic, 
coleg de-al meu, care, aproape smulgindu-se din bratele mamei ce venise 
sá mi-1 arate, s-a repezit la obiectele ingrámádite pe biroul tatálui sáu : 
teancul dreptunghiular de hirtii, capacul rotund al cálimárii. Eu priveam 
cu emofie pe inteligentul copil, care se simtea foarte bine stráduindu-se 
sá facá exercitiile pe care micufii nostri le repetá la nesfírsit cu atita 
pasiune, manipulind incastrele plane. Tatál si mama il trágeau de acalo, 
strigind la el si explicindu-mi cá ín zadar incearcá sá-l opreascá sá puná 
mína pe hírtiile si pe lucrurile tatálui sáu: ,Copilul e neastimparat, e 
ráu*. De atitea ori, copii de pretutindeni sint certati pentru cá ,pun mina 
pe toate“, pentru cá se dovedesc rebeli la orice incercare de a-i indrepta ! 

Insá tocmai orientind si dezvoltind acest instinct natural de a pune 
mina pe toate si de a recunoaste armonia figurilor geometrice, micii nos- 
tri oameni de patru ani si jumátate au gásit izvorul atitor bucuril si al 
atitor emotii ín fenomenul scrierii spontane. 

Copilul care se repede la teancul de hirtii, la cálimará sau la alte 
lucruri de felul acesta, luptind intotdeauna in zadar pentru a-si atinge 
scopul, fiind vesnic respins si invins de cei mai puternici decit el, vesnic 
agitat si plingind din cauza decepftiei pe care o incearcá de pe urma efor- 
turilor lui disperate, face risipá de energie nervoasd. Credinta cá un astfel 
de copil se va calma este o iluzie a párintilor, aga cum rúutatea de care 
este invinuit omul acela mic, doritor de pe acum sá-si ridice temeliile 
edificiului sáu intelectual, este o calomnioasá lipsá de infelegere. 

Cu copiii nostri nu se intimplá acest lucru. Ei sint cuminti cu ade- 

várat atunci cínd, fericiti si plini de entuziasm, se vád liberi de a scoate 
si de a introduce la locul lor plácutele geometrice ale incastrelor plane, 
oferite instinctului lor de formare superioará ; atunci ei se simt fericifi, 
ín cea mai desávirsitá pace sufleteascá, nestiind cá astfel mina si ochiul 
se initiazá in misterul unui limbaj nou *. 
Cea mai mare parte dintre copiii nogtri se calmeazá in exercitii de 
felul acesta, sistemul lor nervos se odihneste. Atunci noi spunem cá 
acesti micuti sínt buni si linistifi; disciplina exterioará, atit de mult 
doritá in scolile obisnuite, este de pe acum mult depágita. 

insá dupá cum a fi un om calm si a fi un om disciplinat nu este 
acelasi lucru, tot astfel si aici, manifestarea exterioará, calmul copiilor, 
este un fenomen cu totul fizic, fragmentar gi exterior, ín comparatie cu 
adevárata discipliná care se formeazá ín el. 

De multe ori — si aceasta este o altá prejudecatá — noi credem cá, 
pentru ca un copil sá facá un act de vointá, este suficient sá-i fie insu- 
flat prin ordinul pe care i-1 dám. Pretindem deci ca actele de vointá sá 
fie ín realitate acte de ,ascultare a copilului“. Considerám cá sint neas- 
cultátori indeosebi copiii mici; mai mult, rezistenta lor, atunci cind au 
trei sau patru ani, este atit de puternicá, incit ne duce la disperare sau 
ne face sá renuntám la ideea de a mai fi ascultati. Ne incápátinám sá 
láudám ín fata copiilor ,virtutea ascultárii“, care, dupá noi, ar trebui sá 


* Autoarea face aluzie la exercitiile care pregátesc, indirect, mina si ochiul pentru 
limbajul grafic (scrierea si citirea). (Nota trad.) 
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fie proprie copiláriei, o ,virtute infantilá“, tocmai pentru cá este atit 
de rará si de grea la copii. 

_Credinta cá prin rugáminti, prin porunci sau prin manifestári de 
furie s-ar putea obtfine un lucru greu sau imposibil este foarte ráspinditá, 
dar este inchipuire zadarnicá ; astíel, spre exemplu, noi cerem copiilor 
sá ne dea ascultare, iar copiii pretind sá le dám luna de pe cer. 

Ascultarea se poate obtine numai printr-o formare complexá a per- 
sonalitátii; pentru a asculta, este nevoie nu numai sá vrei sá asculti, ci 
si sa stii sá asculti. Pentru cá atunci cind se porunceste ceva, se pretinde 
o activitate corespunzátoare, realizatoare sau inhibitivá. Ascultarea in- 
clude, prin urmare, formarea voinfei si formarea intelectualá. A pregáti 
amánuntit aceastá formare, prin exercifii separate, inseamná, desi indi- 
rect, a indruma copilul spre ascultare, 

Metoda infátigatá aici tinde, sub toate aspectele, spre un exercitiu 
al vointei; cind copilul face miscári coordonate in vederea unui scop, si, 
ajungind la scopul propus, repetá cu rábdare un exercitiu, el igi exer- 
seazá votinta. 

Paralel cu aceasta, íntr-o serie destul de complexá de exercitii, el 
isi pune ín actiune forfele inhibitoare; de exemplu, lecftiile de tácere, 
care cer un control inhibitor indelungat al tuturor miscárilor, cind copi- 
lul asteaptá sá fie chemat; apoi controlul riguros al actelor succesive, 
cind copilul ar vrea sá strige de bucurie si sá alerge atunci cínd este che- 
mat; insá el tace gi se miscá usor, cu grija de a se feri de obstacole, ca 
sá nu facá zgomot. Alte exercitii inhibitoare sint cele de aritmeticá, in 
care copilul, dupá ce a tras la sorti un numár, trebuie sá ia din grámada 
cea mare, care aparent Íi stá la dispozitie, numai cantitatea de obiecte 
care corespunde cu numárul pe care íl are, ín timp ce (asa cum ne-a do- 
vedit experimentul) el ar vrea sú ia o cantitate cit mai mare ; iar dacá 
la sorti trage pe zero, rámine rábdátor, cu míinile goale. Un alt exercitiu 
de inhibare a actelor este lectia fácutá cu zero, cínd copilul chemat, ade- 
menit in multe feluri sá viná de zero ori, sá dea zero sárutári, nici nu 
se clintegte, invingind vizibil instinctul care il determiná, dimpotrivá, 
sá dea ascultare chemárii. Copilul care duce un castron mare plin cu 
supá caldá trebuie sá fie nesimtitor fatá de orice stimul din jurul sáu care 
l-ar distrage, sá reziste la tentatia de a face salturi, sá invingá neplácerea 
produsá de o muscá asezatá pe obraz, gi sá se preocupe numai de marea 
ráspundere de a nu lása sá cadá si nici sá se incline castronul de pe tavá. 

O copilifá de patru ani si jumátate, de cite ori aseza castronul pe 
másutá, pentru ca micii comeseni sá se serveascá, fácea douá sau trei 
mici salturi de dans, apoi lua castronul pentru a-1 duce la altá masá, 
repetind mereu dansul. Niciodatá insá nu lása la jumátate importanta 
ei treabá, strecurindu-se printre douázeci de másute cu supiera, si nu 
slábea niciodatá vigilenta necesará pentru a-si controla gesturile. 

Voinfa, ca orice altá activitate, se intáreste si se dezvoltá prin exer- 
citii metodice, lar ín metoda noastrá, exercitiile de vointá sint implicate 
in toate exercitiile intelectuale gi de viatá practicá tale copilului; ín apa- 
renfá, copilul invafá exactitatea si gratia ín gesturi, 1si rafineazá senza- 
tiille, invatá sá socoteascá si sá scrie, dar, mai temeinic incá, el devine 
stápinul sáu propriu, cel care pregáteste pe omul cu vointá tare si 
promptá. 
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Auzim spunindu-se adesea cá un copil trebuie sá stie sú-si infringá 
vointa, supunindu-se, si cá aceasta ar fi educatia vointei copilului, care 
trebuie sá se supuná si sá asculte. Dar aceastá pretentie este nerationalá, 
pentru cá un copil nu poate sá-si infringá ceea ce nu are. Tratindu-1 ín 
felul acesta, noi il impiedicám sá-si formeze propria lui voinfá si sávir- 
sim cel mai mare si mai vinovat abuz fatá de copil. El nu are timp si 
prilej nici mácar sá se puná la incercare pe el ínsusi, sá-si evalueze for- 
tele, propriile-i limite, pentru cá este vesnic intrerupt si finut ín friu 
de despotismul nostru. Puterile lui se vláguiesc íntr-un climat de nedrep- 
tate, in timp ce aude reproguri aspre, pentru cá nu are ceea ce i se dis- 
truge ín fiecare clipá. 

In felul acesta, ca o consecintá, se naste timiditatea copilului, un fel 
de boalá a vointei care nu a putut sá se dezvolte, boalá care, cu obis- 
nuita atitudine calomniatoare folositá, constient sau nu, de tiran, pentru 
a-si acoperi erorile, este consideratá ca o caracteristica infantila. 

Copiii din scolile noastre nu sínt niciodatá timizi. Una dintre cele 
mai fermecátoare calitáti ale lor este dezinvoltura cu care li trateazá pe 
adulti, lucríind nestingheriti in prezenta altora, arátindu-le, cu sinceri- 
tate si dorintá de cooperare, lucrarile lor. 

Copilul mofturos si timid, acel monstru moral care devine curajos 
numai cínd este singur cu colegii si face ,strengárii“ pentru cá nu si-a 
putut dezvolta vointa decíit ín umbrá, dispare ín ,Casele copiilor*. 

Pe lingá exercitiul voinfei, mai existá si un al doilea factor al as- 
cultárii, care constá ín cunoasterea actului de indeplinit. 

Una dintre observatiile cele mai interesante, fácute de eleva mea 
Anna Maccheroni, la ínceput in ,Casa copiilor* de la Milano, apoi la 
cea din strada Giusti, la Roma, se referá tocmai la modul ín care se ma- 
nifestá ascultarea la copii ín raport cu ,stiinta". 

Ascultarea se naste in copil ca un instinct latent, de indatá ce per- 
sonalitatea lui a inceput, cum zicem noi, sá se organizeze. De exemplu, 
un copil íncepe sá facá incercári intr-un anumit exercitiu. O datá, pe 
neasteptate, 1l face perfect; se mirá, priveste, apoi vrea sá íncerce din 
nou, insá exercitiul nu mai reuseste pentru un timp oarecare. Pe urmá, 
copilul reuseste aproape mereu sá facá exercitiul; ínsá dacá cineva íi 
cere sá-l facá, nu izbuteste intotdeauna, dimpotrivá, aproape intotdeauna 
greseste. Comanda externá nu provoacá incá actul de vointá. Cind insá 
exercitiul reuseste intotdeauna bine, cu sigurantá absolutá, invitatia din 
afará provoacá acte ordonate si suficiente in raport cu scopul, adicá 
atunci poate intotdeauna sá execute comanda primita. 

Cá aici, lásind la o parte deosebirile individuale, avem de-a face cu 
legi ale formárii psihice, aceasta rezultá si din experienta de toate zilele 
pe care am vázut-o cu totii repetindu-se in scoli si ín viatá. Se intimplá 
adesea sá auzi un copil spunind : ,Eu am fácut acest lucru, insá nu mai 
stiu sá-l fac* — si o educatoare care, ín urma unei comenzi date, este 
deziluzionatá de incapacitatea copilului, sá zicá : ySi totusi, copilul fácea 
bine, acum insá nu mai stie sá facá“, In sfirsit, vine si perioada dezvol- 
tárii depline, care constá in aceea cá, atunci cind cineva stie sá facá un 
lucru, capacitatea de a-1 face devine permanentá. 

Existá deci trei perioade. Prima este subconstientá, cind ordinea 
se realizeazá ín inteligenta copilului, datoritá unui impuls interior mis- 
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terios, din elemente piná atunci dezordonate, producind in exterior un 
act perfect; intrucit actul rámine insá ín afara cimpului constiintei, 
individul nu-1 poate produce voluntar. A doua perioadá este con- 
stientá, iar actiunea voluntará existá si poate sá ajute procesul dez- 
voltárii si fixárii actelor. Ín o a treia perioadá, vointa poate dirija si pro- 
voca actele insesi, ráspunzind si la comenzi externe. 

Ascultarea se dezvoltá paralel, trecind printr-un proces asemánátor. 
In prima perioadá, a dezvoltárii interioare, copilul nu ascultá, ca si cum 
ar fi surd din punct de vedere psihic, stráin fatá de comandá ; in a doua 
perioadá, ar vrea sá asculte, are atitudinea celui care intelege comanda 
si vrea sá ráspundá la ea, dar nu poate sau cel putin nu izbuteste intot- 
deauna sá asculte, deci nu e incá pregátit, nu aratá íncá bucuria de a 
asculta ; ín perioada a treia, ráspunde prompt, cu entuziasm si, perfec- 
tionindu-se prin exercitii, se naste ín el bucuria de a sti cum sá ascuite. 

Este perioada ín care el intimpiná cu bucurie cea mai imperceptibilá 
comandá si renuntá la orice lucru care 11 intereseazá, dacá i se cere sá 
facá ceva. 

Din ordinea care s-a stabilit ín felul acesta in constiinta sa, la ínce- 
put haoticá, derivá intreg ansamblul fenomenelor de discipliná si de 
dezvoltare intelectualá care izvoráse din interior ca o creafie. Din astíel 
de suflete ordonate, in care s-a despártit ,lumina de intuneric*, se nasc 
sentimente si cuceriri intelectuale neprevázute. Se intrevád, de pe acum, 
primele flori ale amabilitátii, ale dragostei, ale dorinfei sincere de bine, 
care ísi ráspindesc parfumul din sufletele acestor copii gi care fágádu- 
lesc ,fructele vietii spirituale*, cum spune Sf. Pavel : ,Rod al spiritului 
este lubirea aproapelui, bucuria, rábdarea, blíndetea, bunátatea, buná- 
vointa, modestia“, 

Copiii devin virtuosi pentru cá practicá rábdarea, repetind exercitiile, 
bunávointa, ráspunzind ordinelor, dorintelor altora, bunátatea, bucurin- 
du-se de binele altuia, nesimtind nici invidie, nici emulatie ; ei fac binele 
cu bucurie, in pace ; si sínt ín cel mai inalt grad minunati muncitori. 

Acestea sint caracteristicile principale ale unui experiment care aratá 
cá existá o formá de discipliná indirectá, unde, in loc de un educator care 
criticá si tine predici, avem o organizare rationalá a muncil si o libertate 
de actiune a copilului, Aceastá discipliná presupune o conceptie deéspre 
viatá, desi acest concept este cunoscut, ín general, mai mult in domeniul 
religiei decít ín constiinta omului — o recunoastere a autoritátii lui Dum- 
nezeu si a autoritátii celor care il reprezintá pe pámint — si se bazeazá 
pe muncá si pe libertate, care reprezintá cáile progresului civilizatiei. 

In personalitatea copiilor mici existá deci virtuti instinctive, dezvol- 
tate prin exercitii fácute cu rábdare — virtuti ale civilizatiei náscute din 
convietuirea liberá, contopite cu virtuti religioase, care reprezintá toate 
virtutile de mai sus, iluminate si ináltate in cimpul constiintei morale, gi 
legate de Dumnezeu — ín asteptarea roadelor supranaturale. * 


* Caracterul vetust, nestiintific, al acestei laturi a conceptiei montessoriene este 


vádit piná si ín limbajul caduc, complet neuzual pentru o lucrare stiintifica, 
(Nota trad.) 
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XXIV. CONCLUZI $51 IMPRESII 


Partea din metodá care a fost descrisá aici poate conduce in mod clar, 
cred eu, pe educatoare ín aplicaftiile practice. 

Cine a inteles bine ideea de ansamblu din care se inspirá aceastá me- 
todá va intelege cá aplicarea ei materialá este deosebit de simplá gi de 
ugoará. 

Figura educatoarei care vegheazá cu trudá la pástrarea disciplinei, a 
imobilitátii si care ísi consumá pláminii intr-o vorbárie zgomotoasá si 
continuá a dispárut. 

Invátámintului verbal i s-a substituit un material de dezvoltare care 
confine ín el controlul erorii gi care dá fiecárui copil posibilitatea de a 
se instrui prin puterile proprii. In felul acesta, educatoarea devine o con- 
ducátoare a muncii spontane a copíiilor ; ea este pliná de rábdare si tácuta. 

Copiii sint ocupati fiecare cu o lucrare deosebitá, iar conducátoarea 
poate sá fi supravegheze, sá facá observatii psihologice, care, dacá sint 
culese ín ordine si dupá criterii stiintifice, vor putea duce la restructu- 
rarea psihologiei infantile gi vor deschide drumul pedagogiei experimen- 
tale. Eu cred cá am stabilit, cu metoda mea, conditiille de studiu necesare 
pentru dezvoltarea unei pedagogii stiintifice. Cine va adopta aceastá me- 
todá va deschide, numai prin acest fapt, ín orice scoalá gi ín orice clasá, 
un laborator de pedagogie experimentalá. 

De la aceastá pedagogie trebuie sá agteptám solufionarea adeváratá 
si pozitivá a tuturor problemelor pedagogice despre care se vorbeste 
astázi, asa cum s-a si ajuns la solufionarea unora dintre ele, cum sínt : 
libertatea scolarilor, autoeducatia, armonizarea prestatiei familiei cu aceea 
a scolii, ín vederea scopului comun — al educárii copiilor. 

In ceea ce priveste latura practicá a scolii, metodele noastre oferá 
si avantajul de a aduna la un loc copii cu nivel foarte diferit de pregá- 
tire. In primele noastre ,Case ale copiilor* erau impreuná copii mici de 
doi ani si jumátate, insuficient dezvoltafi pentru a participa la exercifiile 
simple adresate simfurilor, dar gi copii de peste cinci ani care, prin cul- 
tura lor, puteau sá treacá peste citeva luni ín clasa a treia elementará. 
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Fiecare dintre ei se perfectioneazá prin sine si ínainteazá dupá potentialul 
propriu. Avantajul foarte mare pe care íl prezintá metoda este acela cá 
ea ar putea usura mult instruirea ín scolile rurale si in scolile din loca- 
litáfile mici, unde sínt copii putini si nu existá posibilitatea de a se in- 
fiinfa scoli cu clase diferite gi nici de a angaja mai multe invátátoare. 
Din experienta noastrá rezultá cá o singurá educatoare poate urmári copii 
care se gásesc la niveluri de virstá foarte diferite, copii din primul an al 
grádinifei piná la vírsta celei de-a treia clase a scolii elementare. La acest 
avantaj practic se adaugá si altul, cel al usurinfei cu care se invatá lim- 
bajul grafic; acesta ar fi gi un mijloc prin care se poate combate analfa- 
betismul si cultiva limba. | 

In ceea ce priveste educatoarea, ea poate sá rámina, fárá primejdia de 
a-s1 slei puterile, toatá ziua la un loc cu copii de nivel foarte diferit de 
dezvoltare, asa cum nu oboseste nici mama care rámine acasá cu fiii sái 
de toate virstele, de dimineata piná seara. 

Copiii lucreazá singuri, cucerind astfel o discipliná activá, indepen- 
dentá, ín viafa practicá, si o dezvoltare progresivá a inteligentei. Dacá in 
dezvoltarea lor fizicá, intelectualá gi moralá, copiii sínt condusi de o edu- 
catoare inteligentá, ei pot, cu metodele noastre, sá-si formeze nu numai 
un organism fizic viguros si plin de viafá, ci si un suflet omenesc minunat. 

Unii au crezut piná acum ín mod eronat cá educatia naturalá a co- 
piilor mici ar trebui sá fie numai fizicá, uitind cá si spiritul are natura 
sa gi cá viata spiritualá domina viata omeneascá la toate virstele. 

Metodele noastre au ín vedere dezvoltarea psihicá spontaná a copiilor 
si o ajutá cu mijloace deduse din observatie si din experientá. 

Dacá ingrijirile ce se oferá copiilor din punct de vedere fizic le dau 
acestora putinfa de a simti bucuriile sánátátii corpului, ingrijirile ce li 
se oferá din punct de vedere intelectual gi moral le dau bucuriile supe- 
rioare ale spiritului gi le prilejuiesc surprize continue gi descoperiri, atít 
in mediul extern, cit si ín intimitatea sufletului lor propriu. 

Acestea sint bucuriile care pregátesc omul si numai ele sint demne 
sá educe cu adevárat copilária umanitátii. 

Copiii nostri sint in mare másurá deosebiti de toti ceilalti copii pe 
care i-am cunoscut in multimea celor din scoli. Ei au chipul senin al 
omului fericit gi dezinvoltura celui care se simte stápin pe actiunile pro- 
prii. Cínd aleargá sá intimpine vizitatorii, ei li se adreseazá cu sinceri- 
tate, intinzind cu gravitate mína minusculá pentru un salut cordial; cind 
vor sá multumeascá pentru vizitá, o fac mai mult cu strálucirea ochilor 
decít cu vorbe rásunátoare, lásind impresia unor omuleti extraordinari. 
Cind ígi aratá indeminarea, cu un gest confidenfial, cít se poate de simplu, 
par sá ceará o incuviinfare materná din partea celor care asistá; cind, 
líingá doi vizitatori care ¡si schimbá impresiile, acegti copii se cuibáresc la 
picioarele lor, scriindu-gi pe jos numele si un cuvint politicos de mulfu- 
mire, par sá doreascá a-si exprima recunostinta afectuoasá fatá de cei ce 
au venit sá-i vadá; cind ígi aratá respectul printr-o tácere desávirsita, 
acesti copii sint atit de impresionanti, incit zguduie cu adevárat sufletele. 

Casa copiilor* pare sá aibá o influenfá spiritualá asupra tuturor ; 
am vázut oameni de afaceri, conducátori politici, preocupati de munca lor 
grea, ca gí de constiinta propriei lor superioritáfi sociale, care in ,Casele* 
noastre devin senini, ca si cum rigiditatea apásátoare a autoritátii lor s-ar 
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dizolva intr-o blindá vitare de sine. Este efectul spectacolului sufletului 
omenesc care s-a dezvoltat dupá adevárata lui naturá gi care a fácut sá 
se spuná despre micutii nostri cá sint copii minune, copii fericifi, copi- 
lária unei umanitáti mai evoluate decit a noastrá, 

Eu 11 inteleg pe marele poet englez Wordsworth, care, indrágostit de 
naturá, a inceput sá audá misterioasa voce a culorilor ei, a tácerilor ei gi 
a rugat-o sá-i destáinuie secretul vietii, ín tot ce are ea. La un moment 
dat, ca un vizionar, l-a descoperit: taina naturii íntregi se aflá in sufle- 
tul copilului, 

Copilul ne oferá adevárata sintezá a vietii, care rezidá ín spiritul uma- 
nitátii, Dar acel spirit care inváluie copilária noastrá este apoi intunecat 
de umbrele temnifei care incepe sá se inchida deasupra copilului in cres- 
tere ; ¡ar omul il vede murind departe si pierind ín lumina zilei obignuite. 
Intr-adevár, viata noastrá socialá inseamná destul de des intunecarea si 
moartea vietii naturale care existá ín noi. 


XXV. CVADRIGA TRIUMFATOARE 


Rezultatele instructiei la care se ajunge ín ,Casele copiilor* repre- 
zintá limita culturii care desparte aceste scoli de clasele elementare ce 
urmeazá in continuare. Este bine sá se stabileascá aceastá limitá, desi ea 
este in parte artificialá, ¿Casa copiilor* nu constituie o pregátire pentru 
scoala elementará, ci un ínceput al instrucfiei, care continuá fárá intreru- 
pere. In metoda noastrá nu se poate distinge perivada prescolará de pe- 
rioada s$colará. De fapt, rolul conducátor al instrucfiei copilului dupá 
aceastá metodá nu íl are o programá, ci copilul insusi, care, tráind si dez- 
voltindu-se cu ajutorul muncii fizice si intelectuale, ajunge sá delimiteze 
anumite niveluri de culturá care corespund, ín medie, vírstelor succesive. 

Nevoia de a observa, de a reflecta, de a inváta, precum si nevoia de 
a se concentra, de a se izola gi de a se opri din cínd ín cínd din activi- 
tate si de a tácea s-a dovedit atit de clar la copii, incít síntem indreptá- 
titi sá afirmám cu toatá certitudinea cá este falsá ideea conform cáreia 
copilul mic, ín afara locului destinat educárii lui, s-ar odihni. Ín schimb, 
este o datorie sá dirijám activitátile infantile, crufíind copilul de eforturi 
care fi risipesc inutil energia, 1í deruteazá cáutárile instinctive care urmá- 
resc cunoagsterea, si care, foarte adesea, devin cauze de tulburári nervoase 
si de sárácire a procesului de dezvoltare. Datoria de a ne ocupa de edu- 
catia copiilor foarte mici nu priveste deci usurarea intrárii ín perioada 
instructiei obligatorii; ea este o datorie fatá de viata si de sánátatea 
copiilor. 

Ceea ce ne intereseazá acum este sá delimitám nivelul de culturá 
care poate fi considerat ca un hotar intre cele douá categorii de scoli: 
» Casa copiilor* si scoala elementará. 

In ,Casele copiilor*, copiii mici s-au inifiat ín cele patru ramuri 
ale culturii: desenul, scrierea, citirea si aritmetica, pe care le vor conti- 
nua, pe nesimtite, ín scolile elementare. 

Aceste ramuri s-au dezvoltat din educatia simturilor, care contin ele- 
mentele pregátitoare si impulsurile inifiale ale celor patru mládite ce 
cresc ín simfuri, cu un fel de vehementá. Intr-adevár, aritmetica derivá 
dintr-un exercitiu senzorial care constá in aprecierea dimensiunilor, adicá 
a raporturilor cantitative dintre lucruri; desenul isi are originea intr-o 
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educatie a ochiului, destinatá sá ducá la evaluarea formelor si la distin- 
gerea culorilor si, totodatá, la pregátirea pentru a urmári contururile anu- 
mitor obiecte; scrisul derivá dintr-un ansamblu mai complex de exer- 
cifii tactile, care cáláuzesc mina ín miscári usoare, in anumite direcfii, 
cáláuzesc ochiul ín analizarea contururilor si a formelor abstracte, auzul, 
ín perceperea sunetelor vocii care modeleazá cuvintele cu toate sunetele 
din care se compune lectura ce se naste din scris, lárgind sfera cuceririlor 
individuale prin infelegerea limbajului cunoscut din scrisul altuia. Aceste 
cuceriri sint manifestári puternice ale unor energii interioare care se exte- 
riorizeazá exploziv. Avintul spre activitáfi superioare este insotit la copil 
de entuziasm si de bucurie. Nu e vorba, prin urmare, de un inváfámint 
arid, ci de o manifestare triumfátoare a personalitátii; care a descoperit 
mijloacele pentru a-si satisface profundele necesitáti vitale. Copilul apare 
ca un luptátor roman victorios la cursele din antichitate, care inainteazá 
cu cvadriga superbá; spiritul copilului, drept si echilibrat, conduce el 
ínsugi cele patru cuceriri intelectuale ale lui: cei patru cai ai cvadrigii 
triumfátoare, care aleargá plini de putere spre treptele mai ínalte ale 
culturii. | 

Ín orice caz, valoarea centralá, adeváratá, a acestei experiente constá 
íntr-o descoperire din domeniul psihologiei infantile. Toate aspectele dez- 
voltárii ei ulterioare izvorásc din acea primá revelafie pe care am avut-o 
datoritá copiilor din San Lorenzo: capacitatea, neobignuitá si inexpli- 
cabilá, de a reproduce, cu ajutorul alfabetului mobil, cuvinte lungi, al 
cáror inteles nici nu-1 cunosteau ; apoi, fenomenul surprinzátor al explo- 
ziei neasteptate a scrierii, precum si faptul, aproape miraculos, al stator- 
nicirii unei discipline spontane la niste copii foarte mici. Toate acestea 
se intímplau ín modul cel mai inexplicabil, acesti copii nefiind instruifi 
direct ín acest scop si nici supusi vreunei constringeri, Fenomenele aces- 
tea nu s-au produs ínsá numai o datá, íntr-un mediu determinat ; ele 
s-au repetat ín toate pártile lumii unde sistemul nostru a fost aplicat cu 
bunácredintá si cu respect pentru exactitate. 

Aceste fenomene extraordinare au scos la luminá o parte necunoscuiá 
a sufletului de copil. Si aceasta este adevárata bazá a intregii noastre 
munci, pentru cá ea s-a desfágurat ín legáturá cu aceste fenomene gi s-a 
inspirat din ele. latá de ce aceste experiente si metoda bazatá pe ele nu 
poate fi inteleasá, dacá nu se tine seama cá ele síint legate de o formá 
mintalá specialá, proprie numai perioadei creatoare a primei copilárii. 

Mai presus de orice, din acest mare experiment reiese dovada cá la 
copiij mici, píná la sase ani, existá o ,formá mintalá“ deosebitá de aceea 
care se dezvoltá dupá sase sau sapte ani si, de aceea, deosebitá de forma 
mintalá a adultului. Deosebirea se accentueazá pe másurá ce mergem 
cu virsta inapoi, piná in momentul nasterii. Noi numim aceastá formá 
mintalá ,mintea absorbantá“ a copilului. Despre aceastá minte am vorbit 
pentru intíia oará ín cartea mea Educafie nouá pentru o lume nouá. in 
prezent *, pregátim un alt volm, care va apárea peste putin timp, Mintea 
absorbantá **, dedicatá psihologiei infantile. 


* Tn 1948, data prefetei, Cartea mentionatá aici a apárut ín mai multe limbi de 


circulatie mondialá. (Nota trad.) 
** Apárutá, de asemenea, ín mai multe limbi, (Nota trad.) 
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Este un lucru sigur cá anumite fapte nelámurite, care se pot atribui 
la inceput inconstientului si dupá aceea subconstientului, ín care, ín ace- 
lagi timp, incep sá apará gi idei constiente, scot in evidentá capacitatea 
copilului de a absorbi imaginile lumii inconjurátoare, chiar si atunci cínd 
le acumuleazá ín labirinturile mintale, asa cum ne dovedeste faptul cu 
adevárat miraculos cá un copil poate sá absoarbá ceea ce ín mod eronat 
se numeste ,limba materná“*, cu toate particularitátile ei fonetice si 
gramaticale, la o virstá cind íncá nu dispune de posibilitátile mintale ne- 
cesare pentru a inváta o limbá, adicá : atentie voluntará, memorie, ratio- 
nament. Pe de altá parte, este adevárat si faptul cá lucrurile absorbite 
la vírsta inconstientei sint, prin natura lor, cele care se intipáresc atit de 
adinc gi de persistent, identificindú-se cu persoana ín asa másurá, incit 
limba materná devine o adeváratá caracteristica proprie, nationalá, atri- 
butul caracteristic al individualitátii umane. 

Pe de altá parte, adultii care invatá o limbá stráiná, cind mintea este 
maturá, o invafá greu si nu reugesc sá-si insugeascá la perfectiune pro- 
nunfia, nu-si pierd accentul stráin gi fac oricind greseli gramaticale. 

In primii doi ani de viatá, copilul pregáteste, fárá sá stie, cu mintea 
lui absorbantá, toate insusirile care íl vor caracteriza ca individ. La trei 
ani, pe primul plan trece activitatea motorie, prin care experienta duce la 
formarea ,mintii constiente“, Organul motor utilizat in aceastá transfor- 
mare este ín mod esential mína, care trebuie sá mínuiascá lucrurile. Se 
stie bine cá tofi copiii vor sá puná mina pe toate lucrurile si cá se con- 
centreazá asupra jocurilor de inteligentá cu participarea mfinii. 

 Importanta miinii ca organ care, coopereazá, ín epoca infantilá, la 
Tormarea mintii constiente nu este incá valorificatá ín educatie. 

Puterile minfii absorbante trec in umbrá pe másurá ce se organi- 
zeazá mintea constientá, dar ele persistá, ín orice caz, in timpul copiláriei 
si, aga cum rezultá din experienta noastrá universalá (adicá fácutá cu 
toate rasele umane), fac cu putintá absorbirea culturii íntr-o másurá deo- 
sebit de surprinzátoare. 

Pe cínd ín primii sái ani (doi ani si ceva) copilul este capabil de cu- 
ceriri miraculoase, numai prin puterea lui inconstientá de a absorbi, chiar 
dacá nu se miscá, dupá trei ani, el devine capabil sá dobíndeascá un numár 
de nofiuni prin efort propriu, explorind mediul inconjurátor. Ín aceastá 
perioadá, el intfelege usor lucrurile prin activitatea proprie si le acumu- 
leazá ín lumea sa mintalá, ca si cind le-ar culege cu miinile. 

In orice caz, el nu a ajuns incá la maturitatea care mai tirziu 1i va 
da putinta de a inváta prin cuvintele unui adult **. Acesta a fost motivul 
pentru care copilul mic a fost considerat incapabil sá profite de invátá- 
mintul din scolile obisnuite. 

Este lucru sigur insá cá toate achizitiile din perioada de absorbfie 
rámin íntipárite nu ín memorie, ci ín organismul viu, de vreme ce ele 
devin o cáláuzá in formarea mintii si a caracterului individului. De aceea, 


* Experienfa a dovedit incontestabil cá un copil mic ínvatá limba care se vorbeste 
in jurul lui, indiferent dacá este sau nu limba ,mamei“, (Nota trad.) 

** Adicá din lectii verbale finute de invátátor. La aceastá virstá, cum spune autoa- 
rea ín altá parte, copilul pare a se caracteriza printr-un fel de ,surditate psi- 
hicá*. (Nota trad.) 
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dacá putem oferi un ajutor educativ la o virstá ca aceasta, atare ajutor 
trebuie dat prin mijlocirea mediului inconjurátor, si nu prin inváfámint 
oral. Ceea ce absoarbe copilul sub forma culturii constituie o victorie per- 
manentá, care alimenteazá flacára entuziasmului sáu ca si cind el s-ar 
fi aruncat íntr-un incendiu. Din aceastá culturá infantilá físnesc scinteieri 
de inteligentá, care íl duc la o dezvoltare mai intensá, la alte victorii 
viitoare. 

Aceasta este vírsta la care omul lucreazá fárá sá oboseascá si la care 
scoate din cunoastere un aliment pentru viatá. Cind este lipsit de posi- 
bilitatea de a se dezvolta ín raport cu insusirile mintale pe care i le-a 
dáruit natura, ca o cheie pentru taina creatiei unei inteligente umane, 
copilul suferá gi se abate de la normalitate. : 

Psihologii actuali incep sá recunoascá o formá de ,inanitie mintalá* 
la copiii ,dificili“, care se pare cá s-au oprit in dezvoltarea lor si cá au 
deviat de la calea dreaptá pe care ar fi trebuit sá o urmeze dezvoltarea 
omeneascá. 

Rezultatele surprinzátoare obfinute in scolile noastre gi pe care le-am 
infátigat ín cartea aceasta nu sínt deci rezultatele unei metode mai per- 
fecte de educafie, ci exponente ale unei forme mintale speciale de sensi- 
bilitate psihicá, pe care o intilnim numai ín perioada creativá a cresterii. 

Meritul nu trebuie atribuit deci muncii noastre stiintifice gi nici me- 
todei pe care am utilizat-o in educafia copiilor deficienti gi pe care am 
aplicat-o gi la copiii normali. Pentru a ínfelege cu adevárat munca noastrá, 
trebuie sá se considere cá punctul de plecare nu este o ,metodá de edu- 
catie*, ci dimpotrivá : metoda este consecinta faptului de a li asistat la 
dezvoltarea unor fenomene psihologice care rámáseserá neobservate gi deci 
erau necunoscute de milenii. 

Problema nu este, deci, pedagogicá, ci psihologicá, ¡ar educatia care 
inseamná ajutor pentru viatá este o problemá care priveste umanitatea. 


XXVI. ORDINEA SI GRADATIA 
ÍN PREZENTAREA MATERIALULUI 


In aplicarea practicá a metodei trebuie sá se cunoascá seria exerci- 
tiilor care urmeazá a fi prezentate succesiv copiilor. 

In expunerea din carte s-a indicat cum sá se procedeze treptat in 
fiecare exercifiu. In ,Casele copiilor*, insá, se incep simultan cele mai va- 
riate exercitii; si trebuie sá se aibá in vedere cá existá o gradatie in 
prezentarea materialului ín ansamblul sáu. Astfel : 


Treapta intii 


Miscarea scaunelor fárá zgornot, transportarea obiectelor, mersul ín 
virful picioarelor (viata practicá). 

Materialul de incheiat. 

- Incastrele cilindrice (exercitii senzoriale). Acestea se prezintá ín 

urmátoarea succesiune, dupá gradul de dificultate : 

a) incastrele cu cilindri de aceeagi ínáltime si cu diametrul descres- 

cind ; 
b) incastrele care descresc in toate dimensiunile ; 
c) incastrele care descresc in ináltime. 


Treapta a doua 


Viata practicá : asezarea pe scaun gi ridicarea de pe scaun ín tácere, 
stersul prafului, turnarea apei dintr-un recipient ín altul. 

Mersul pe linie. 

Exercitii senzoriale. 

Materialul pentru dimensiuni, bare, prisme, cuburi. 

Diferite exercifii senzoriale in perioada de asortare si de contraste. 


Treapta a treia 


Viata practicá : imbrácarea, dezbrácarea, spálarea etc. 
Diferite procedee de a intretine curátenia mediului. 

A mínca ín mod corect, cu ajutorul tacímurilor. 
Exercitii de miscare. 
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Diferite exercifii de control al miscárilor, umblínd pe linie. 
Exercifii senzoriale. A 

Toate exercitiile dupá gradatie. 

Desen. 

Exercitii de tácere. 


Treapta a patra 


Exercitii de viatá practicá : punerea mesei, spálarea veselei, intreti- 
nerea ordinii in camerá etc. 

Exercitii de miscare : marsuri ritmice. 

Analiza miscárilor. 

Alfabetul. 

Desenul. 

Aritmetica : diferite exercitii cu materialul,. 


Treapta a cincea 


Viata practicá. Toate exercitiile precedente de viatá practicá, asa cum 
s-a arátat mai sus, si ingrijirea amánunfitá a toaletei personale, ca spá- 
latul pe dinti, curátirea unghiilor. 

Invátarea comportamentului social extern, ca salutul etc. 

Acuarele si desene. 

Scrierea si citirea unor cuvinte : comenzi. 

Primele operatii aritmetice scrise. 

Citirea unor cuvinte stiintifice, din geografie, istorie, biologie, geo- 
metrie etc. 

Dezvoltarea citirii cu ajutorul unor particularitáti gramaticale, inso- 
tite de jocuri. Ñ 

In aceeasi clasá ar trebui sá se gáseascá la un loc copii de trei virste ; 
cei mai mici, care se intereseazá in mod spontan de munca celor mai 
mari si invatá de la ei, ar trebui sá fie ajutati. Un copil care aratá do- 
rinta de a lucra si de a inváta trebuie sá fie lásat liber sá lucreze, chiar 
dacá ceea ce face el este ín afara programei stabilite, programá care se 
indicá numai educatoarei ce instruieste o clasá. 


ADAOS! 


Reproducem aici textul discursului pronuntat de Maria Montessori 
in 1907, la inceputul unei perioade dintre cele mai glorioase ale vietii 
acestei educatoare. Aceste pagini poartá cu necesitate pecetea vremurilor 
de acum peste patruzeci de ani?, dar a le scoate din aceastá carte funda- 
mentalá a metodei montessoriene ar iínsemna sá stergem una din pri- 
mele márturii pretioase ale unei gíndiri a cárei semnificatie depliná reiese 
tocmai din calea pe care o strábátut-o. Ín al doilea rínd, aceste pagini 
reprezintá si o istorie a Italiei, o istorie inspáimintátoare de mizerie si 
de suferinfe pe care abia le-am depásit, un document, cu atít mai ade- 
várat, cu cit a fost ocazional, care, altfel, s-ar pierde, dupá cum s-ar pierde 
totodatá si unele considerafii ocazionale, geniale gi de mare intuitie ale 
Mariei Montessori. 





! Nota editiei italiene. 
? La prima edifie a cártfii cu acest titlu (1950) ín limba italianá. Cartea apáruse in 
limba englezá, cu doi ani inainte (1948). 
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DISCURS INAUGURAL CU OCAZIA DESCHIDERIT UNEI 
,CASE A COPIILOR* ÍN 1907 


Poate cá unii dintre dumneavoastrá, care vá gásiti aici de fafá, nu 
ati studiat viata celor sáraci ín toatá degradarea sa. Poate cá ati aflat 
despre mizeria extremei sárácii omenesti numai din filele cártii unui 
mare seriitor sau din glasul unui mare actor. 

Sá presupunem cá la un moment dat cineva strigá : ,Du-te si pri- 
veste aceste case ale mizeriei si ale celei mai negre sárácii. Deoarece ele 
s-au ridicat in mijlocul terorii si al suferintelor, ca oaze de fericire, de 
curáfenie si de pace. Cei sáraci vor avea o casá a lor !. Ín cartierele unde 
domnea sárácia si viciul se desfásoará o operá de salvare moralá; con- 
stiintele poporului vor fi mintuite de amorteala viciului, de intunericul 
ignorantei. Si cei mici vor avea ,casa“ lor *. Noile generatii vor intra 


1 E vorba de casele ,populare* construite de ,Institutul de bunuri imobiliare“ din 
Roma pentru muncitori si cameni sáraci. 

* Dupá cum sáracii ,vor avea o casá a lor*, asa si copiii vor avea o ,casá” a lor, 
care se va numi, de aici ínainte, ,casa copiilor* si nu ,grádinitá de copii” ca piná 
acum. Una din ideile de bazá ale conceptiei montessoriene este aceea cá, in lumea 
obisnuitá, existá case numai pentru adulti, ín care copiii síint ca un popor de pi- 
tici ín casa unor uriasi, unde nu-si pot desfásura ín mod liber si normal viata 
lor, viata de copil, intocmai precum muncitorii sáraci nu-si pot desfásura normal 
viata lor de om, ín casele de mizerie, improvizate din te miri ce, la periferiile 
oraselor mari. Maria Montessori relevá aici, cu o intuifie genialá, paralelismul 
dintre viata grea a muncitorilor sáraci si a copiilor in general, care nu au un 
mediu de dezvoltare adecvat necesitáfilor si ,naturii“ lor, Toatá activitatea ulte- 
rioará a Mariei Montessori se va desfágura sub semnul acestei misiuni: sociali- 
zarea copiilor, care constá ín a le da acestora casa lor, lumea lor, si nu o simplá 
,»grádinitá* (ca la Froebel), deoarece copiii nu sínt niste simple flori de decor 
pentru párinti si adulfi, ci acele fiinfe mici care se vor transforma in oameni si 
care, pentru a se transforma ín oameni adevárati si normali, au nevoie de con- 
ditij materiale normale de viatá. Aceasta este semnificatia stiinfificá, socialá si 
umaná a institutiei care de aci ínainte se va ráspindi pe tot globul sub numele 
de ,Casa dei bambini“, ,La maison des enfant*, Children's House“, ,Kinderhaus*, 


»Casa de los ninos“, »Casa copiilor*. (Nota trad.) 
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íntr-o erá ín care mizeria nu va fi deploratá, ci nimicitá, in care obscurele 
caverne ale viciului gi ale sálbáticiei vor deveni lucruri ale trecutului si 
nu va mai rámine vreo urmá a lor. Cu ce emotii deosebite ne vom grábi 
sá venim aici, ca intelepfii care se grábeau sá ajungá la Bethleem, cáláu- 
ziti de un vis si de o stea, 

Am vorbit astfel pentru ca dumneavoastrá sá puteti íntelege semni- 
ficatia inaltá si frumusetea adeváratá a acestei camere modeste, care pare 
O parte a casei ínsesi, ca si cínd a fost destinatá de mina unei mame pen- 
tru folosinta si fericirea copiilor din cartier. Aceasta este a doua y Casá 
a copiilor“ deschisá ín cartierul de faimá rea din San Lorenzo *. 


Acest cartier este foarte cunoscut: toate ziarele din oras prezintá 
aproape zilnic bilanful nelegiuirilór sávirgite aici. Si totugi, sint multi 
care nu cunosc originile acestei párti a orasului. 

Intr-adevár, San Lorenzo nu este cartierul poporului, este cartierul 
sáracilor, Este cartierul ín care tráieste muncitorul plátit prost si adesea 
fárá lucru, intr-un oras industrial ca Roma, este cartierul unde tráiese 
de-a valma si somerul, gi cel care si-a ispágit ín inchisoare pedeapsa. 

Raionul San Lorenzo a luat fiintá íntre 1884 si 1888, in epoca marii 
febre edilitare ; nici un criteriu social si igienic nu dirija noile constructii ; 
se construia doar ca sá se acopere cu ziduri metru pátrat dupá metru pá- 
trat de teren; cu cit se acoperea mai mult, cu atit mai multe subventii 
se íncasau de la bánci si institutii, ín completá inconstientá cu privire 
la viitorul dezastruos ce se pregátea. Consecinta fireascá a fost lipsa to- 
talá de preocupare cu privire la soarta imobilului ce se construia, deoarece 
in nici un caz acesta nu ráminea in proprietatea celui care l-a construit. 


Dupá izbucnirea crizei edilitare inevitabile din 1888—1890, acele case 
incomplet terminate au rámas multá vreme nelocuite; dupá aceea, in- 
cetul cu íncetul, a inceput sá se simtá nevoia de locuinte gi sá se umple 
de chiriagi; si intrucít cei care au rámas ín posesia acestor case de ra- 
port nu voiau gi nici nu puteau sá viná cu capitaluri noi ca sá le adauge 
la cele pierdute, aceste case, care si asa erau construite impotriva regu- 
lilor igienei si care, mai ráu, se reduceau la niste locuinte provizorii, au 
servit ca adápost clasei celei mai sárace a capitalei. Apartamentele, de 
cinci, gase, gapte camere, se dádeau la prefuri extrem de reduse ín raport 
cu spatiul, insá prea mari pentru fiecare familie in parte. De aci subín- 
chirierile gi specula : aglomeratia, promiscuitatea, imoralitatea. 


Cínd intri in una din aceste locuinte, ceea ce te izbeste este intune- 
ricul; nici ín pliná zi nu vezi nimic clar ín camerá. Cind vorbim de 
chestiuni sociale, plutind in norii fanteziei noastre, fárá a ne baza pe o 
observafie pozitivá a realitátii lucrurilor, cind discutám dacá elevii tre- 
buie sau nu trebuie sá facá temele acasá, nu ne gíndim cá cel mai sárac 
om poate sá scrie pe pámint, língá o saltea de paie. Cind vrem sá Infiin- 
tám biblioteci volante, pentru ca cei sáraci sá poatá citi acasá, cind vrem 
sá tipárim broguri de propagandá igienicá si educativá, pentru a le rás- 
pindi, ca lecturá acasá, printre oamenii cei mai sármani, noi dovedim cá 
sintem profund inconstienti in ceea ce priveste trebuintele lor. Multi nn 





* Prima ,Casá a copiilor* a fost inauguratá la 7 ianuarie al aceluiasi an, ín acelasi 
cartier. (Nota trad.) ' 
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au luminá pentru a citi. Pentru acest proletariat se pune o problemá 
adincá, inaintea celei a ridicárii nivelului intelectual: problema vietii. 

In lumea celor sáraci, cind se nase copii, trebuie sá schimbám fraza 
obisnuitá : ei nu vin la lumina, vin la intuneric si cresc ín intuneric si 
ín otrava aglomeratiei umane. Ín mod inevitabil nespálafi, pentru cá apa 
disponibilá, intr-un apartament sárac cu mai multe camere, abia dacá 
ajunge pentru trei, patru persoane, gi totusi este distribuitá pentru douá- 
zeci gi treizeci, incit abia dacá ajunge pentru báut ! 

Dacá ne gíindim la ideea dogmaticá si poeticá pe care ne-am fácut-o 
despre casá, ináltatá piná la semnificatia aproape sacrá a unui ,home* * 
englezesc, templul inchis al intimitátii inaccesibile pentru cei ce nu ne 
sínt dragi, unde intre pereti impodobiti infloresc, pentru pacea sufletelor, 
cele mai duioase sentimente, si dacá ne gindim la marele contrast yi la 
cruzimea de a insufla ca sentiment educativ dragostea de casá, in toti — ín 
timp ce atitia nu au casá, ci numai ziduri infecte, unde actele fiziologice 
ale vietii $i obscenitátile síint expuse ín public, unde nu existá intimitate 
niciodatá, nici delicateje si adesea nu existá luminá, nici apá, nici aer —, 
trebuie sá ajungem la incheierea cá nu putem vorbi ín abstract de ,casá“, 
sá facem din ea un motiv generic de educatie a maselor si sá vorbim de- 
spre ea ca despre temelia care dá, prin familie, tráinicie comunitátii sociale. 

Pentru o astfíel de lume este mai demn si mai igienic sá se refugieze 
in stradá; si din stradá ísi fac copiii o locuintá obisnuitá. Adesea insá 
strázile sínt teatrul vársárilor de singe, al spectacolelor injositoare si 
aproape de neconceput pentru noi. 

Spectacole de extremá urítenie, mult mai respingátoare decít barba- 
riile, sínt cu putintá la portile unui oras cosmopolit, mamá a civilizatiei **, 
reginá a artelor frumoase, din pricina unui fapt nou, pe care secolele tre- 
cute nu l-au cunoscut : izolarea maselor sárace. 

In evul mediu, se izolau leprosii; catolicii 1i izolau pe evrei ín ghe- 
touri; dar sárácia nu a fost consideratá niciodatá drept un pericol si o 
infamie atit de mare, íncit sá trebuiascá sá fie izolatá. Dimpotrivá, cei 
sáraci au tráit amestecati cu cei bogati si au constituit un subiect exploa- 
tat de literaturá, píná la noi, piná la Victor Hugo, piná ín vremurile copilá- 
riei noastre, ín scoli, Contrastul dintre sárac si bogat, dintre palatul care rá- 
peste lumina bordeiului de lingá el, contrastul dintre drama din mansarde 
si petrecerile cu bal de la etajul intii. Si era un subiect obisnuit de edu- 
catie moralá povestea cu ajutorul trimis de printesá la cásuta sáracá din 
vecinátate, sau de fetitele bogate si bune, femeii bolnave de la mansardá. 
Toate acestea ar fi acum lipsite de simtul realitátii. Sáracii nu mai au 
nici un exemplu de omenie din partea vecinilor mai norocogi $i nu mai 
au Speranta unui ajutor, ín caz de nevoie extremá, din partea vecinilor 
care sint bogati; firimiturile care se aruncau celor sáraci, piná si ele li 
s-au luat, aglomerindu-i departe de noi, ín afara zidurilor orasului, si lá- 
sindu-i singuri, párásiti, in disperare, ín gcoala viciului si a brutalitátii 
reciproce. Am ajuns astíel sá creám focare de infecfie, care pentru cine 
are constiintá socialá ar trebui sá ínsemne primejdie gsi amenintare, pen- 
tru orasul care s-a curáfat ináuntru de tot ce este uriít, dar care s-a imbol- 


* Home, ín limba englezá, casá, cámin familial intim, nestínjenit. (Nota trad.) 
** Roma. (Nota trad.) 
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návit de cangrená, voind sá se facá foarte frumos gi curat, urmárind un 
ideal aristocratic si estetic, | 

Cind am venit pentru intiia oará pe strázile acestui cartier, pe unde 
lumea buná trece numai dupá moarte, am avut impresia cá má aflu 
intr-un oras care a trecut printr-un mare dezastru. Acesta este in reali- 
tate aspectul acestei periferii a oragului, construitá pe un teren de lingá 
cea mai indepártatá locuintá a cetátenilor. 

Mi ge párea cá o nenorocire petrecutá de curind indolia populaftia, 


care umbla pe strázi mutá, cu o privire uimitá si aproape inspáimintatá. 
Tácerea adíncá párea cá inseamná o viatá colectivá intreruptá, sfárimatá : 
nici o trásurá, nici mácar strigátul vesel, popular, al vinzátorilor ambu- 
lanfi, nici sunetul unei flasnete care colindá strázile in cáutarea unui bá- 
nuf. Nici mácar ceea ce a fost mai de mult interzis, ca expresie a sáráciei 
$i semn de civilizatie inferioará ináuntrul Romei, nu puteai intíilni aici 
pentru a inviora acea tácere adincá si tristá. 

Observind strázile, gi gropile lor, gi pietrele scoase din subsol, se putea 
bánui cá a fost o mare inundatie care a luat tot pámintul; dar privind 
casele cu intrárile dárimate, cu ziduri descoperite sau ale cáror cárámizi 
lipseau ici gi colo, ífti venea sá crezi cá dezastrul a fost pricinuit de un 
cutremur, care s-a abátut asupra cartierului. 

Observind cá pentru o populafie atit de mare nu existá nici o prá- 
válie, nici un magazin popular din acelea unde se vind obiecte de primá 
necesitate si la un pret atit de scázut, incít sá pará accesibil tuturor, nici 
o práválie, nici un bufet, afará de circiumi murdare, care igi deschideau 
intrárile fetide trecátorilor de pe stradá, inima simfea cá dezastrul care 
apása gi indurera oamenii acestia era mizeria insotitá de viciu. 

Aceastá stare de lucruri dureroasá si primejdioasá a miscat multe 
suflete, a desteptat multe constiinte si s-au gásit oameni de initiativá care 
au trecut la infáptuirea unor opere generoase de binefacere. Se poate 
spune cá fiecare mizerie a inspirat o formá de remediere si cá s-a incercat 
totul, de la igiena in unele case, piná la crege, la cámine de copii, la 
ambulatorii. Íinsá cu ce rezultat ? Binefacerea pare a fi un fel de lamen- 
tafie, un fel de milá, tradusá ín acfiune. Din lipsá de continuitate, de mij- 
loace gi de indrumare, nu se poate realiza prea mult, fiind nevoie de 
economii care restring ajutoarele la un numár prea limitat de persoane, 
ín timp ce márimea gi primejdia ráului necesita o operá de salvare pen- 
tru colectivitate, vastá ca directii de actiune si ca mijloace, capabilá de a 
prospera din insási prosperarea creatá de ea. 

»Institutul roman al bunurilor imobiliare* si-a ínscris in program 
achizifionarea unor bunuri imobiliare urbane, cu scopul de a le pune ín 
valoare gi a le administra dupá criterii speciale. Printre primele edificii 
achizifionate, a fost cuprinsá si o buná parte a cartierului San Lorenzo. 
Casele au fost transformate dupá criterii de modernitate, fie sub aspectul 
edilitar, fie sub cel igienic si moral. 

Prin transformarea edificiilor, in special a celor mari, ín apartamente 
mici, se realizeazá o operá socialá, dind diferitelor familii locuinte 
separate. 

Dar proiectul a mers mai departe, urmárind sá ofere nu numai o casá 
liberá, bine insoritá gi aerisitá, ci gi curatá, nepátatá, aproape strálucind 
de curáfenie si prospefime. Atita bunástare nu poate sá dáinuie insá fárá 
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greutáti pentru cei ce se bucurá de ea: trebuie sá se pláteascá o contri- 
butie activá prin munca de ¿ingrijire si bunávoinfa. Cei ce vor pástra mai 
bine casa, vor avea un premiu anual. Chiriasii au devenit astfel cu tofii 
niste concurenti íntr-o intrecere sánátoasá si ínnobilantá de igiená practicá, 
care era posibilá si usoará, datoritá obligatiei atit de simple de a o pástra. 
Intretinerea desávirsitá, care mentine imobilul neatins, fárá o singurá 
patá, asa cum sínt intacte gi strálucitoare plácile de marmurá ale bazili- 
celor istorice. Cládirea ín care ne gásim si unde inaugurám astázi a doua 
»Casá a copiilor* este de doi ani in custodie exclusivá si ín intrefinere 
exclusivá a chiriasilor. Ei bine, putine case ale inaltei burghezii ar putea 
concura, in ceea ce priveste curáfenia si strálucirea, cu aceste locuinte ale 
unor oameni sáraci. $ 

Efectul este deci experimentat si poporul dobindeste astfel, odatá cu 
sentimentul casei, pe acela al curáfeniei, care face parte din sentimentul 
estetic, educat si de podoabele naturale : vegetatie bogatá, plante agátá- 
toare, vase cu flori in curti. 

latá apárind un nou orgoliu ín cartier : orgoliul colectiv de a avea 
blocul cel mai bine intretinut, adicá de a se fi ináltat la un grad superior 
de civilizatie. Familiile de aici nu numai cá locuiesc in casá, dar gi stiu 
cum sá locuiascá in ea si sá o respecte. 

- Este un prim imbold spre bine. Dupá casá va veni persoana. Nu se 
poate tolera mobila jegoasá íntr-o casá in care s-a fácut curátenie, lar 
intr-o casá curatá se naste si dorinta curáteniei personale. 

Institutul a inzestrat fiecare bloc cu bái : intr-o incápere anume des- 
tinatá báilor, sint cázi si dusuri cu apá caldá gi rece, unde tofi chiriagii 
pot merge, cu ríndul, dupá cum mergeau pe rind la spálátoria blocului sá 
spele rufele. 

Dar realizarea idealului de intretinere desávirsita, semigratuitá, a imo- 
bilelor se izbea de o dificultate : copiii de virstá inferioará celei obligatorii 
pentru scoalá, care, fiind abandonafi ín orele de peste zi de párintii mun- 
citori si nefiind in stare sá inteleagá sensul emulaftiei si dorinta de a obftine 
premiul, stimulii educativi ai respectului pentru casá din partea párinti- 
lor, devin vandalii incongtienti ai edificiului. Si iatá o altá reformá care 
intrá, indirect, in cheltuielile de intrefinere si care se poate numi cea mai 
strálucitoare transformare a spezelor. ,Casa copiilor* a fost obtinutá de 
párinti prin grija lor pentru curátenia imobilului, adicá prin economisirea 
cheltuielilor de intretinere. Íncoronare minunatá a beneficiilor morale. 

In ,Casa copiilor*, rezervatá exclusiv micutilor din bloc, care nu au 
incá vírsta de scoalá, mamele muncitoare pot sá-si lase copiii linistite, 
spre nemásuratul lor beneficiu, economisire de forte si spre o mai mare 
libertate. Dar nici acest beneficiu nu este fárá o platá, care constá in in- 
grijire si bunávointá. O spune regulamentul afisat pe peretii imobilului : 
»Mamele au obligatia de a trimite copiii curafi gi sá colaboreze cu educa- 
toarea, ín opera ei educativá“, 

Douá obligatii: ingrijirea fizicá gi moralá a fiilor proprii. Dacá un 
copil va dovedi prin vorbe sau prin purtare cá opera educativá a scolii 
este anulatá acasá, ráspunderea va reveni fárá discutie párintilor nestiu- 
tori si neputinciogi a se desávirgi ei ingisi. Cu alte cuvinte, inlesnirea de 
a avea marele avantaj al unei scoli acasá pentru copiii cei mai mici tre- 
buie sá stii sá o merifi. 
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Si ajunge numai ,bunávointa*, pentru cá, in ceea ce priveste moda- 
litatea, aceasta o aratá regulamentul : mamele vor trebui sá viná la scoalá 
cel putin o datá pe sáptáminá, pentru a sta de vorbá cu educatoarea, dind 
informafii despre copilul lor, si acolo vor putea primi sfaturile pe care 
le va da educatoarea spre binele lor. Sfaturi competente, cu privire la 
sánátatea gi la educatia micutului, pentru cá ín ,Casa copiilor“*, pe lingá 
o educatoare, existá si un medic. 

_Educatoarea este totdeauna la dispozitia mamelor si viata sa de per- 
sóaná cultá si civilizatá este un exemplu statornic pentru cei ce locuiese 
in bloc, pentru cá ea trebuie in mod »Obligatoriu* sá locuiascá ín blocul 
respectiv, deci sá fie chiriasá aláturi de familiile tuturor elevilor sái. Fapt 
de mare importantá. Printre aceste - persoane, in 'aceste case, ín care in 
timpul noptii nimeni nu poate umbla neinarmat, va trebui sá tráiascá 
aceeasi viatá ca si ceilalti o femeie de culturá Tnaltá, o educatoare de pro- 
fesie, care ¡gi dedicá tot timpul si toatá viata pentru a educa. O adeváratá 
misionará gi reginá moralá ín mijlocul acestui Ppopor, ea, dacá are suficient 
tact si inimá, va culege roadele minunate ale' binelui ín opera sa socialá. 

Acest caz este intr-adevár nou. Au mai fost incercári ale unor per- 
soane generoase caré s-au dus sá tráiascá printre sáraci pentru a-i educa ; 
insá o astfel de operá nu este realizabilá dacá acea casá a sáracilor nu 
este igienicá si nu íntruneste acele conditii care sá facá posibilá convietui- 
rea unor oameni din punct de vedere social mai ridicati; $i nu se poate 
reusi ín actiunea propusá fárá o constringere la bine, care sá oblige, prin 
diferite avantaje, toatá populatia unei case de raport sá accepte de buná 
voie jugul civilizatiei. E 

Cazul este nou si ín ceea ce priveste organizarea pedagogicá a y Casej' 
- copiilor*. Ea nu este un adápost pasiv pentru copii, ci o adeváratá scoalá 
unde se educá, ale cárei metode sínt inspirate din principiile rationale ale 
pedagogiei stiintifice. Se urmáreste si se dirijeazá dezvoltarea fizicá a co- 
piilor, care sínt studiati sub aspectul lor antropologic ; exercitiile de vor- 
biré, exercitiile simfurilor si cele de viatá practicá formeazá bazele prin- 
cipale ale cunostintelor. Invátámintul este eminamente obiectiv si dispune 
de un material didactic neobisnuit de bogat. Dar aceste probleme nu le 
putem trata aici mai adíncit; este suficient sá spunem cá existá, de pe 
acum, ca anexd a scolii, o camerá de bái calde si reci pentru copii ; si, unde 
este posibil, o intindere de teren, unde copiii vor putea cultiva lotul expe- 
rimental. 

Ceea ce este important de relevat aici sint progresele pedagogice pe 
care ¿Casa copiilor* le obtine ca institutie. Cei ce au o experientá practicá 
scolará si cunose principalele probleme pedagogice care privesc scoala, 
stiu cá este considerat drept un principiu de mare insemnátate — prinei- 
piu real si aproape nerealizabil — armonia dintre stráduinfele educatio- 
nale din familie si din scoalá. Dar familia este vesnic departe si aproape 
rebelá ; un fel de fantomá inaccesibilá pentru scoalá. Casa este inchisá 
nu numai pentru progresele pedagogice, ci adesea si pentru progresele 
mediului social. Este, deci, pentru prima datá cá se vede posibilitatea prac- 
ticá de realizare a unui principiu pedagogic atit de celebru. Se introduce 
scoala in casá ; dar nu numai atit, ea se introduce in casá ca o proprietate 
colectivá si pune sub ochii párintilor intreaga viatá a educatoarei, sub 
toate aspectele ei, in implinirea inaltei sale misiuni. 
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Párintii stiu cá aceastá ,Casá a copiilor* este proprietatea lor si cá 
ea intrá in spesele chiriei. Mamele pot ín fiecare zi, la orice orá, sá O 
supravegheze, sá o admire sau sá o judece. Ea este, ín orice caz, un stimul 
continuu de reflectii si un izvor de bunástare vizibilá, de mai bine pentru 
ele si pentru copii. Mamele, de fapt, se poate spune cá adorá Casa copii- 
lor* si educatoarea, O atitudine de o finete de neinchipuit au aceste optime 
mame din popor fatá de educatoarea celor mai fragezi copii ai lor ; adesea, 
ele asazá flori si dulciuri pe pervazul ferestrei scolii, ca un omagiu fárá 
cuvinte, respectuos, aproape pios. in felul acesta, cind, dupá trei ani de 
astfel de ucenicie, mamele ísi vor trimite la scolile obignuite copii, ele 
vor fi excelent pregátite pentru a colabora cu scoala in munca de edu- 
catie si igi vor fi dezvoltat un sentiment profund, care rar se intilneste 
chiar la mamele din clasele cele mai ¡nalte, adicá acela cá trebuie sá 
merite, prin comportamentul propriu si prin virtufile proprii, sá aibá un 
copil educat. 

Un alt progres obtinut de institutia ,Casei copiilor* priveste pedagogia 
stiintificá. Bazindu-se pe studiul antropologic al elevului care se educá, 
aceastá pedagogie atingea numai una din pártile pozitive care tinde la 
iransformarea ei. Pentru cá omul nu este numai un produs biologic, ci si 
un produs social, iar ambianta socialá a indivizilor ín curs de educare 
este casa, cu familia. Ínsá ín zadar se va strádui pedagogia stiintificá sá 
amelioreze noile generatii, dacá ea nu izbuteste sá influenfeze $i mediul 
in care apar si cresc noile generatii. Toate aplicatiile igienel pedagogice 
ar rámine o incercare zadarnicá, dacá progresul nu s-ar rásfringe si asupra 
«casei. Eu cred, deci, cá faptul de a fi considerat casa un instrument de 
progres civil esential, adicá de a fi rezolvat problema posibilitáfii de. a 
modifica direct mediul ambiant al noilor generatii, constituie conditia rea- 
lizárii practice a principiilor fundamentale ale pedagogiei stiintifice. 

¿Casa copiilor* marcheazá si un alt progres : ea este primul pas spre 
casa socializatá. Familia se bucurá de avantajul de a-si putea lása copiil 
proprii in locuinta lor proprie, intr-un loc sigur, care sá le ofere nu numai 
sigurantá, ci si ameliorarea lor, si de acest avantaj nepretuit se pot bucura 
toate mamele cind pleacá de acasá pentru treburile lor. 

Piná acum, de acest privilegiú s-a bucurat numai o clasá socialá : fe- 
meile bogate, care puteau pleca de lingá copii pentru ocupatiile lor mon- 
dene, lásindu-i pe miinile unei guvernante sau bone. Astázi, femeile din 
popor care locuiesc ín aceste case imbunátátite pot spune cá se bucurá 
de aceleasi privilegii; insá ele pot spune mai mult, cá medicul casei ve- 
gheazá zilnic asupra lor gi le dirijeazá cresterea sánátoasá. Numai doam- 
nele cele mari din Anglia au elegantul ,carnet maternel“, unde se noteazá 
principalele másurátori si datele principalelor evenimente ale cresterii co- 
pilului ; femeile din popor au pentru fiii lor ,fisele biografice*, redactate 
de educatoare si medici care, fiind bazate pe criterii stiintifice, devin un 
,carnet maternel* perfectionat. 

Care sint avantajele socializárii ambiantei o stim : de exemplu, socia- 
lizarea trásurilor, a tramvaielor ; socializarea tortelor si a lanternelor in 
iluminarea permanentá a strázilor — fapte sociale care sporese capacitatea 
de comunicare, prelungesc viafa de peste zi, sint izvor de imensá bogátie. 
Tot astfel, enorma productie de obiecte uzuale datoritá progresului in- 
dustrial, care inmulteste ín mod fabulos si face sá fie accesibile tuturor 
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haina nouá, covorul, perdeaua, dulciul, farfuria de portelan, lingura de 
metal etc., ráspindind o oarecare bunástare generalá si tinzind sá niveleze, 
ín aparentá, castele sociale, toate acestea au fost vázute ín realitatea lor, 
in binefacerile lor colective, in bogátia nemásuratá produsá. Insá nu au 
fost incá socializate ,persoanele“, persoanele de serviciu si unii functionari, 
cum síint tocmai bone-le si preceptorii, adicá ,oamenii de casá%. 

Un fapt nou ca acesta il avem pentru prima oará in ,Casa copiilor*“, 
primul si, deocamdatá, ín Italia ca si ín stráinátate, unicul exemplu. Sem- 
nificatia sa este inaltá, pentru cá ráspunde unei necesitáti a timpurilor. 
Intr-adevár, nu se poate spune cá aceastá comoditate de a-si lása copiii 
pe miinile altora ar sustrage mamele de la o indatorire naturalá si socialá 
de prim ordin, cum este aceea de a ingriji si de a educa copiji mici. Nu, 
pentru cá evolutia economico-socialá cheamá astázi femeia muncitoare ín 
mediul social si o sustrage inevitabil de la acele indatoriri, care i-ar fi 
totusi dragi. Mama ar trebui gi ea sá se indepárteze de copilasii el, cu 
inima sfisiatá, stiindu-i lásati ín párásire. Oportunitatea unei astfel de 
institutii nu este restrínsá la clasa muncitoare manualá, ci se extinde si 
asupra burgheziei, unde sint multe femei muncitoare intelectuale. Toate 
invátátoarele si profesoarele, adesea nevoite si dupá orele de scoalá sá dea 
lectii particulare, isi lasá copiii, incredinfindu-i unei persoane de serviciu, 
grosolaná si necunoscutá, care uneori este si servitoare, si bucátáreasa. 
intr-adevár, la prima veste a ,Casei copiilor*, s-au primit multe rugáminti 
cálduroase din partea clasei burgheze, pentru ca o reformá atit de salutará 
ca aceasta sá fie extinsá si la locuintele lor. 

Prin urmare, noi sintem in curs de a socializa o ,functie materná*, 
o functie femininá in treburile casei. latá, íntr-o actiune practicá, rezol- 
varea unor probleme ale feminismului, care páreau multora nerezolvabile. 
Ce se va alege de casá — se zicea — dacá femeia pleacá ? Casa se trans- 
formá si preia ea vechile funcfii ale femeii. 

Eu cred cá ín viitorul social vor veni alte forme de socializare, de 
exemplu, ingrijirea bolnavilor. Femeia este infirmiera naturalá a celor 
dragi de acasá. Dar cine nu stie de cite ori astázi ea este nevoitá sá se 
smulgá, cu mare durere, de lingá patul celor dragi ei, care suferá, spre a 
se grábi la serviciu ? Concurenta este mare, si absenta de la datoria pro- 
prie amenintá pástrarea locului social din care ígi cistigá existenta. A 
avea posibilitate sá-i lase pe cei bolnavi íntr-o ,infirmerie de casá*, unde 
sá se poatá duce ín minutele libere pe care i le ingáduie munca, unde sá 
poatá sta de veghe liberá ín timpul noptii, ar fi un avantaj sensibil. Si 
incá ce progres ín igiena familialá, in tot ceea ce privegste izolarea si dez- 
infectarea ! Cine nu stie, spre exemplu, ce incurcátúuri provoacá unei la- 
milii un copil care s-a imbolnávit de o boalá molipsitoare ; cum ar putea 
sá-i izoleze pe ceilalti copii, pentru cá, in oragul ín care a fost transferatá 
de curínd cu serviciul, nu are rude si incá nu si-a fácut prieteni cárora 
sá-1 poatá incredinta ? 

Acelasi lucru s-ar putea spune (si poate cá s-ar putea realiza si la 
noi ín viitor, deoarece nu este ceva imposibil, intrucit s-a incercat cu 
succes in America) despre bucátaria socializata, care trimite cu ascensorul 
masa de prinz, comandatá dimineafta, ín sufrageria proprie, intimá si li- 
nistitá. Acest avantaj ar suride mai mult, desigur, decít altora, familiilor 
burgheze nevoite sá incredinteze plácerile mesei si, in acelasi timp, propria 
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lor sánátate ín míinile unei femei ignorante ín ceea ce priveste bucátária, 
care arde bucatele, sau care sínt constrinse sá ceará de la un birt inde- 
pártat ,,meniul zilei“, - o 

Ín sfirgit, transformarea casei va trebui sá compenseze absenta femeii 
din familie, atunci cind ea a devenit o muncitoare socialá. 

Casa ar putea sá indeplineascá nenumárate alte sarcini sociale. 

Noi síntem, deci, foarte departe de a ne teme cá se va distruge casa 
si familia, din cauza necesitátii in care se aflá femeia, in evolutia econo- 
mico-socialá a mediului ambiant, de a se dedica muncii retribuite. Casa 
insási ia asupra sa atribufiile casnice delicate ale femeii; si íntr-o zi, cind 
oamenii vor da responsabilului casei o sumá de bani, vor obtine in schimb 
tot ce trebuie pentru confortul vietii, asa cum se intimplá cind se dá ser- 
vitoarel banii necesari pentru procurarea tuturor celor trebuincioase pen- 
tru bunul mers al vietii de familie. 

Prin urmare, casa, ín evolutia ei, tinde sá capete o semnificatie mai 
inaltá, mai sublimá decit ,home“-ul englezesc de azi. Ea nu constá numai 
din pereti, fie si curati, paznici dragi ai intimitátii, simbol sacru al familiei. 

Ea tráieste, are un suflet, are bratele gingase si consolante de femeie. 
Ea dá viata moralá si bunástarea, ingrijirea, educatia si, dacá ar exista si 
micul dejun pentru scoalá, i-ar hráni pe copiii fragezi si le-ar da odihná 
si vigoare. — 

Femeia nouá, ca un fluture care a iesit din crisalidá, va fi eliberatá 
de toate atributiile care altádatá o fáceau de dorit pentru bárbat, ca izvor 
de bunástare ín existenta materialá. Ea va fi, ca si bárbatul, un individ 
uman liber, un muncitor social si, ca si bárbatul, va cáuta bunástarea si 
odihna in casa reinnoitá gi reformatá. Ea va voi sá fie iubitá pentru ea 
insási si nu ca un mijloc pentru bunástare si odihná ; si va voi dragoste, 
liberá de orice formá de muncá servilá. Scopul dragostei omenegti nu este 
cel egoist de a-si asigura propria comoditate. Scopul dragostei este acela 
de a inmulfti puterile, spiritul liber, fácindu-1 aproape divin si in lumina 
aceasta sá eternizeze specia. 

Este dragostea idealá intruchipatá de Nietzsche in femeia lui Zara- 
tustra, care vrea ín mod constient ca fiul ei sá fie mai bun decít ea insási. 
»Pentru ce má doresti ? — 11 intreabá ea pe bárbat. Poate de teama sin- 
gurátátii ?... Adicá spre a te apára de greutátile vietii? Ín cazul acesta, 
pleacá departe de mine. Eu vreau bárbatul care s-a invins pe el ínsugsi si 
Si-a fáurit un suflet mare. Eu vreau bárbatul care sá vrea, ca si mine, 
sá-5i uneascá sufletul si corpul pentru a procrea fiul ! Fiul mai bun, mai 
desávirsit, mai puternic decít cei care l-au creat !% | 
. A ameliora specia in mod congtient, cultivind sánátatea proprie si vir- 
tutea proprie, iatá ce rámine cásniciei, unirii ín familie a oamenilor. Un 
concept sublim la care incá nu ne-am gindit. 

Este casa viitorului, vie, prevázátoare, delicatá, care educá si míngiie ; 
este cuibul adevárat si demn al ínsotirii unor semeni, care vor sá amelio- 
reze ín ea specia si sá o lanseze triumfátoare in eternitatea viefil. 
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